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  " شكـر وتقـدیـر" 
    

  زعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علىّ وعلى والدي وأن أعمل   رب أو"
  19:سورة النمل  "صالحاً ترضاه  وأدخلني  برحمتك في عبادك الصالحین  

                       
الحمد � واھب العقول، قاسم الأرزاق الذي عل�م ب�القلم ، عل�م الإنس�ان م�ا 

لاة والس��لام موص��لان عل��ى ل��م یعل��م، ل��ھ الش��كر والثن��اء الحس��ن حت��ى نلق��اه، والص��
  المبع�وث رحم�ة) ص�لى الله علی�ھ وس�لم(أفضل خلقھ وصفوة رس�لھ، س�یدنا محم�د 

  .وھدى ، ونوراً للعالمین أزكى النفوس وأطھر الأعراق

  ... وبعـــد
إنھ لمن دواعي سروري وقد انتھیت من إعداد ھ�ذا البح�ث أن أتوج�ھ إل�ي 

ث�م أتوج�ھ بك�ل تق�دیر . لى ونع�م النص�یر الله تعالى بالشكر، والحمد ، فھو نعم المو
الت�ي " سعاد محمد فتحي محم�ود/ " د0واحترام وحب وعرفان بالجمیل لأستاذتي أ

تفض��لت مش��كورة بالإش��راف عل��ى ھ��ذا البح��ث، أق��دم لھ��ا خ��الص الش��كر لحس��ن 
رعایتھا وسدید توجیھاتھا التي كان لھا بالغ الأثر في إتم�ام ھ�ذا البح�ث جزاھ�ا الله 

  .جزاءعني خیر ال
  

لم�ا "  عری�ان س�میرة عطی�ة/ " د0كما أتوجھ بالشكر والتقدیر العمیق إلى أ
بذلتھ من جھد علمي مخلص ومعاونة صادقة، وتوجیھات بناءه حتى تم إنج�از ھ�ذا 

  .البحث
         " فكري حسن ریان  /" د 0أ كما أتوجھ بالشكر إلى لجنھ الحكم والمناقشة

  0اھما الله عني خیر الجزاء فجزعفاف سعد حسن حماد  /" د0أو 
ام وإني لأجد في الشكر العمیق دیناُ علىّ ، وحق�ا لأب�ي وأم�ي أدام الله عمرھم�ا ودو

                م���ریم  -آلاء –عب���د ال���رحمن ( وابن���اء أخ���ي الغ���الي محم���د الص���حة ،وابنت���ي ن���دا 
  .فجزاھم الله عني خیر الجزاءوجمیع أسرتي ) جانا 

قدم بخالص الشكر إلى كل من شارك بفكره وجھده وبذل ولا یفوت الباحثة أن تت
" وأخي الغالي " عبیر أمین " النصح والتوجیھ وأخص بالشكر أختي العزیزة 

لما بذلوه  "أیة " وأختي الصغیرة  "محمود محمد "وزوجي العزیز  " أحمد أمین 
  0من جھد معي فجزاھم الله عني خیر الجزاء 

دائھ راجیة من الله تع�الى الس�داد والتوفی�ق فم�ا وأخیراً ھذا العمل قد قمت بأ  
  0أتي بھ من نجاح فمن عند الله ،وما جاء بھ من قصور فھذه سمات البشر 

      الباحثة              
  

 المستخلص                                           
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  0كلیة البنات جامعة عین شمس : جھة المانحة ال
التفكیر   ما فاعلیة الاستراتیجیات البنائیة في القراءة والكتابة الفلسفیة على تنمیة: " المشكلة 

  "الناقد لدى الطالبة معلمة الفلسفة 
  -:یتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیة *  

  ي في الكتابة والقراءة في الفلسفة  ؟ ما أسس استخدام التعلیم البنائ - 1    
مع�دة ف�ي الق�راءة والكتاب�ة الفلس�فیة ) نص�وص فلس�فیة (ما صورة وحدات -2  

) التق��ویم  –الأنش��طة  –ط��رق الت��دریس  -والمحت��وى   –الأھ��داف ( م�ن حی��ث  
  في ضوء الاستراتیجیات البنائیة؟ 

الفلس�فیة عل�ى تنمی�ة  ما فاعلی�ة الاس�تراتیجیات البنائی�ة ف�ي الق�راءة والكتاب�ة-3
 التفكیر الناقد لدى الطالبة معلمة الفلسفة  ؟ 

 الطرق والإجراءات * 
  0اختبار الكتابة الفلسفیة  -2           0اختبار القراءة الفلسفیة -1
 0اختبار التفكیر الناقد في المحتوى المعرفي في النصوص المقدمة  -3
  0جلاسر  -اختبار التفكیر الناقد لواطسون -4

 :النتائج أسفر البحث عن النتائج التالیة *        
وج��ود ف��رق دال إحص��ائیا ب��ین متوس��طي درج��ات الطالب��ات المعلم��ات ف��ي التطبی��ق القبل��ي  -1

لصالح التطبیق البعدي وذلك عل�ى  0 ,01والبعدي لاختبار القراءة الفلسفیة عند مستوى دلالة  
  حده وكذلك لكل مھارة على 0مستوى الاختبار ككل  

وج��ود ف��رق دال إحص��ائیا ب��ین متوس��طي درج��ات الطالب��ات المعلم��ات ف��ي التطبی��ق القبل��ي  -2
لصالح التطبیق البعدي وذل�ك عل�ى  0 ,01والبعدي لاختبار الكتابة الفلسفیة عند مستوى دلالة  

   0وكذلك لكل مھارة على حده 0مستوى الاختبار ككل 
الطالب��ات المعلم��ات ف��ي التطبی��ق القبل��ي وج��ود ف��رق دال إحص��ائیا ب��ین متوس��طي درج��ات  -3

 ,01والبعدي لاختبار التفكیر الناقد في المحتوى المعرفي للنصوص المقدمة عن�د مس�توى دلال�ة
   0وكذلك لكل مھارة على حده 0لصالح التطبیق البعدي وذلك على مستوى الاختبار ككل  0
ت ف��ي التطبی��ق القبل��ي وج��ود ف��رق دال إحص��ائیا ب��ین متوس��طي درج��ات الطالب��ات المعلم��ا -4

لص��الح التطبی��ق   0 ,01جلاس��ر عن��د مس��توى دلال��ة  -والبع��دي لاختب��ار التفكی��ر الناق��د لواطس��ن
    وكذلك لكل مھارة على حده 0البعدي وذلك على مستوى الاختبار ككل 
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 المقدمة
     

حی��ث مرار ، تتع��د الق��راءة وس��یلة لا غن��ى عنھ��ا للتواص��ل ف��ي ع��الم یتس��ع باس��  
أصبحت القدرة الجیدة على القراءة من أھ�م متطلب�ات النج�اح ف�ي الحی�اة ، ف�القراءة 
من أھم نوافذ المعرفة الإنسانیة التي یطل منھا الإنسان على الفكر الإنس�اني  وھ�ى 
أداتھ في الثراء الفكري ، والاتصال بالثقافات المعاصرة ؛ بل ھى لا تقف بالإنسان 

لا ثقاف��ة عص��ره ولكنھ��ا تعب��ر ب��ھ آف��اق الوج��ود الإنس��اني ف��ي عن��د ح��د معاص��ریھ و
ماضیھ الحافل بالعبر ،والأحداث وفي حاضره المليء بالتغیر في مختل�ف مج�الات 

فالقراءة بأنواعھا ھى الناف�ذة المفتوح�ة عل�ى المح�یط المحل�ي للف�رد والع�الم 0الحیاة 
فإذا  0ت المتنوعة الخارجي ، وھى وسیلة لاكتساب المعارف والمعلومات والخبرا

ف�إن الق�راءة توس�ع مدارك�ھ   كانت الحی�اة نفس�ھا مدرس�ة تس�اعد الف�رد عل�ى ال�تعلم 
  0وتنقلھ إلى آفاق أرحب وأوسع 

  
وھذا ما تؤكده سعاد فتحي بقولھا أن اللغة بلا منازع أكث�ر الص�فات البش�ریة الت�ي  

م�ا  صامتاً ، ب�ل  تمیز جنسنا البشري ، فالإنسان دون سائر الكائنات لم یعش حیاتھ
فتئ منذ خلقھ الله تعالى إنساناً یتأمل ما حولھ ؛ لینقل إلى الآخرین ما قد رآه وسمعھ 

العش�رین لعملی�ة وتأملھ ، ولع�ل أھ�م م�ا كش�فت عن�ھ التحل�یلات الفلس�فیة ف�ي الق�رن 
التفكیر وطبیعتھ ، أن الفكر ھو نفسھ اللغ�ة الت�ي یظھ�ر بھ�ا ، فاللغ�ة ھ�ى الفك�ر ف�ي 

ل ، ومن ثم فإذا نظم الفرد عدداً من مفردات اللغة نظما یجعلھا جملة كان حال العم
والكلم�ة المكتوب�ة علاق�ة بذلك قد نسج فكراً ، فالعلاقة بین الفك�ر والكلم�ة المق�روءة 

                0حیة ، والفكر یولد من خلال الكلمة 
  ) * 41،  2001سعاد فتحي ، (                                            

ولما كانت المادة المقروءة المیدان الرحب الذي تتجلى فیھ اللغة بكل م�ا تحمل�ھ م�ن 
  فكیان المادة المقروءة،  فإن القراءة لغةطاقات ، وما تشتمل علیھ من عناصر 

  
اس��م المؤل��ف ، س��نھ النش��ر ، رق��م :( س�وف تلت��زم الباحث��ة بطریق��ة التوثی��ق التالی�ة *

  0)الصفحة 
  
  

   0وجوده على ألفاظ اللغة وصیغھا وتراكیبھا  قائم في
  

أول م�ا أم�ر ب�ھ رب الك�ون س�بحانھ " اق�رأ " ونظراً لأھمیة الق�راءة كان�ت كلم�ة    
لا تھ�دف معن�ى الت�دبر والفھ�م؛ ل�ذلك ب –صلى الله علیھ وس�لم  –وتعالى نبیھ محمد 

ا ؛ إنم�ا القراءة بمعناھا الصحیح مجرد التعرف عل�ى الرم�وز المكتوب�ة والنط�ق بھ�
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تھ��دف إل��ى ق��درة الق��ارئ عل��ى فھ��م محت��وى ال��نص المق��روء ، ف��القراءة الحق��ة ھ��ى 
                              0البحث عن المعاني ، واستحضارھا وفھمھا والتمكن منھا 

  )  5،  1992حسني عبد الھادي ، (                                          
  

ی��ة وجھ��ود الترب��ویین وعلم��اء ال��نفس وعلم��اء اللغ��ة فف��ي ظ��ل التط��ورات العالم   
والاھتمام بعملیات القراءة وما یجري داخل القارئ من عملیات داخلیة داخ�ل الم�خ 
أثناء القراءة ، تطور مفھ�وم الق�راءة وأص�بحت الق�راءة عملی�ة عقلی�ة تش�مل تفس�یر 

   م المع�انيالرموز التي یتلقاھا القارئ عن طری�ق عینی�ھ ، وتتطل�ب ھ�ذه العملی�ة فھ�
                                      0والربط بین الخبرة الشخصیة وھذه المعاني 

  )  2،  2000فایزة السید محمد عوض ، (                                  
  
ف��القراءة تفی��د الف��رد ف��ي حیات��ھ ، فھ��ى توس��ع دائ��رة خبرات��ھ ، وتف��تح أمام��ھ أب��واب  

لعق��ل إل��ى ح��ب الاس��تطلاع والتأم��ل ل مش��كلاتھ ، وت��دفع االثقاف��ة ، وتس��اعده ف��ي ح��
وترفع من مستوى فھمھ ، وكم�ا أن الق�راءة مفی�دة فالكتاب�ة أیض�اً مفی�دة وض�روریة 
للحیاة ؛ فھى وسیلة من وسائل الاتصال التي یمكن للمتعلم أن یعبر بھا ع�ن أفك�اره 

الكتاب�ة وح�ث  ، ویبرز ما لدیھ من مشاعر ھذا فض�لاً ع�ن أن الإس�لام أش�اد بفض�ل
اق�رأ (              على نشرھا ، فقال الله جلت قدرتھ في محكم كتابھ                

  )4:3سورة العلق ( 0) وربك الأكرم ، الذي علم بالقلم 
  

                                                

لا یقف عند حد  ھذا ،  وإذا تناولنا طبیعة الفلسفة نجد أن الھدف الأول من تدریسھا
ه دتزوی���د  دارس���ھا ب���الآراء والمعلوم���ات الفلس���فیة ، كم���ا لا یق���ف عن���د ح���د تزوی���

  بالإجابات الصحیحة لتساؤلاتھا؛ بل أجمعت معظم أدبیات تدریس الفلسفة 
على أن الفلسفة بمثابة نشاط یقوم ب�ھ الطال�ب بالفع�ل أثن�اء الدراس�ة ؛ ویتطل�ب ھ�ذا 

م��ا یقول��ھ الفیلس��وف ، والمش��اركة والتفاع��ل م��ع النش��اط الفھ��م والإدراك ال��واعي ل
بأن یقدم الطالب نقداً لكلام الفیلسوف،  ثم یقدم فلس�فة  0كلامھ، والرد على ما یقدمھ

أو متفقة في بعض أجزاءھا مع ك�لام الفیلس�وف، فالفلس�فة ، من عنده تكون مغایرة 
حتى ؛لی��للیس��ت م��ن طبیعتھ��ا أن تقن��ع الن��اس ب��الآراء ؛ ب��ل تخض��عھا للبح��ث والتح

   0یتسنى لھا أن تعید بناءھا من جدید على دعائم نقدیة یقرھا العقل
Gary ,  Iseminger , 1972  )  ( Philip,Pecorino,1985)                        (

                                                                                           
القراءة الواعیة بما قالھ الفیلسوف كأن  : دعي أموراً كثیرة منھاوالفلسفة كنشاط تست

كم��ا    ف��ي كلام��ھ فلافتراض��ات الأولی��ة الت��ي انطل��ق منھ��ا الفیلس��وی��درك الطال��ب ا
یدرك الفكرة الأساسیة التي تعبر عن فلسفتھ ، و یمیز بین البراھین والحجج القویة 

درك العلاقة بین كلام الفیلسوف والضعیفة التي أوردھا الفیلسوف في كلامھ ، كما ی
والافتراضات الأولى الت�ي انطل�ق منھ�ا ، ویح�دد النق�اط الت�ي یمك�ن أن یوج�ھ إلیھ�ا 
النقد في كلام الفیلس�وف، وأن یس�تخلص المعن�ى ال�ذي یری�د أن یقول�ـھ الفیلس�وف ، 



  4  

وأن یرسم إطاراً كلیاً لكل ما یق�رأ ، وأن یح�دد م�دى الاس�تفادة م�ن ك�لام الفیلس�وف 
   0الحیاة في 

                                                  )Christopher  ,  2003  (  
  

كما تتطلب الفلسفة كنشاط ترجمة ھذا الوعي القرائي إلى أنشطة كتابیة یظھر فیھا 

                                                 ، ونقده لكلام الفیلسوف، وتفاعلھ ، الطالب فھمھ 
وأنشطة وتأخذ الكتابة الفلسفیة صوراً 

  -:عدیدة مثل 
أو معارضة لآراء الفلاسفة وتوضح من ، إعداد تقاریر عن وجھات نظر مؤیدة-1 

  0والحجج القویة والضعیفة ، خلالھا البراھین
                        )Christopher  ,  2003 (  )2000  (   Richard ,      

      

الكتابة الحجاجیة ویقصد بالمحاجة قدرة الفرد على تفنید ودحض حجج الطرف -2
الآخر بالأدلة والبراھین الاستدلالیة ، والواقعیة ، والدفاع في نفس الوقت عن 

   0وتقدیم حجج لإقناع الطرف الأخر بھا  0آرائھ
  )  9،  2004،  طریف شوقي(                                              

  

الكتابة الحرة غیر الرسمیة وھى كتابة بدون تخطیط كأن یطلب من الطالب -3
والغرض من ھذا النوع 0كتابة ما یعرفھ عن الموضوع الذي یدرسھ قبل دراستھ 

ھو إثارة تفكیر الطالب عن الموضوع الذي سیشرح ویناقش ، أو أن یخصص 
تب الطالب ما تعلمھ بالفعل، أو یكتب الجزء الأخیر بعد الشرح والمناقشة لكي یك

  -:ملخصاً لأفكار الدرس عن طریق الإجابة عن الأسئلة الآتیة 
   ما الذي تعلمتھ بالفعل من كلام الفیلسوف ؟ وكیف تستفید من ھذا الكلام  -أ    

  في الحیاة العامة ؟           
  فة في كلام ؟ وما الحجج القویة والضعی دما الشيء الممتع أو المفی -ب    

  الفیلسوف ؟            
  ھذا الموضوع ؟ وھل أوفى  يما الأسئلة التي لا تزال تشغل تفكیرك ف -ج    

   ھناك أم أن الفیلسوف في كلامھ الحدیث عن السؤال الفلسفي الذي سألھ؟       
  نقاطاً أغفلھا وتحتاج إلى توضیح ؟     
  
النصوص الفلسفیة مثل الإجابة عن  أنشطة كتابیة موجھة في صورة أسئلة على -4

جدلیة یعرض فیھا نظریتین فلسفیتین المقالة وال 0، أو كتابة مقال جدلي ةأسئلة مقالی
أو یقارن بین حلین لمشكلة واحدة مثل مشكلة الحریة في الفلسفة  ،، ویقارن بینھما 

 (وإدراك ووعي الطالب لفلس�فة  ك�لا الفیلس�وفین  بغرض الوقوف على مدى فھم، 
      )مثل الحریة من المنظور الإسلامي والحریة من المنظور الغربي 
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وقد تكون الكتابة على شكل أنش�طة كتابی�ة ح�رة یعب�ر فیھ�ا الطال�ب بحری�ة ع�ن  -5

  0أو یدرس  أووجھات نظره فیما یقر، آرائھ 
                               )2000  (   Richard  )George , 1993         (   

  
  ت��رى الباحث��ة أن المھ��ارات القرائی��ة الس��ابقة ، والأنش��طة الكتابی��ة الس��ابقةو

ن منھ��ا الدارس��ون للفلس��فة حت��ى یس��تطیعوا تأدی��ة الفلس��فة أو القی��ام كینبغ��ي أن ی��تم
تشتق من طبیعة التفكیر الفلسفي والطریقة  ، وھى مھارات وأنشطةبالفلسفة بالفعل 

ف�ي ذاتھ�ا كھ�دف  مسفة لیست حرفیة، أو تستخدفالقراءة والكتابة في الفل 0الفلسفیة  
، وخاصة تنمیة التفكی�ر الناق�د  ،ةبل كوسیلة لخدمة وتحقیق أھداف تدریس الفلسف؛ 

   0وھو لب تدریس الفلسفة 

عنـدما حـدد )      Garth , 2002(وھذا ما أكـده 
   -: أھداف التربیة الفلسفیة في

  یم الفلسفیة من خلال القراءة الموجھة والتعال، إلمام الطلاب بالتقلید الفلسفي  -) 1
   0للنصوص الفلسفیة       

  طریق القراءة  نإكساب الطلاب المھارات الحقیقیة الفعالة في التفكیر ع -) 2
 0والكتابة      

            لق��درة عل��ى المش��اركة الناق��دة ف��ي المناقش��ات الفلس��فیة الھام��ة س��واء ب��القراءة -) 3
     0أو بالكتابة

  توجیھ الطلاب إلى أن یعبروا عن وجھات نظرھم ، ویدافعوا عنھا بحجج  -) 4
  0)  44:45،  2001سعاد فتحي ، (             0واضحة قویة مكتوبة     

ــاییر  ــاً المع ــھ أیض ــدت علی ــا أك ــذا م وھ
  -:العالمیة للفلسفة التي تنص على 

مة النصوص الفلسفیة وترج،إكساب دارس الفلسفة القدرة على القراءة الفلسفیة  -)1
   0من خلال العصر الذي كُتبت فیھ 

ث�م كتاب�ة ،إكساب دارس الفلسفة القدرة على المناقش�ة والنق�د لكتاب�ات الفلاس�فة  -)2
ف�ي بع�ض أج�زاء  ةأو مغ�ایرتكون جدیدة عن فلسفة الفیلسوف،  فلسفة خاصة بھ قد

 0كلام الفیلسوف
 في الحیاة وتطبیق العقلیة الفلسفیة ،الارتقاء بالمستوى العقلي لدارس الفلسفة-) 3
 0ومشكلاتھا  
القدرة على إدراك مواطن الق�وة والض�عف ف�ي كتاب�ات وآراء الفلاس�فة، وذل�ك  -)4

  0والأنشطة الكتابیة  ،من خلال القراءة الفلسفیة الواعیة
                                    )Cameron  & Others   , 2003   (  
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        م��ن الق��ائمین بت��دریس الفلس��فة س��واء ف��ي المرحل��ة الثانوی��ة   ونالكثی��ركم��ا أجم��ع 
أو الجامعی��ة عل��ى أن تعل��یم الط��لاب لمھ��ام الق��راءة والكتاب��ة الفلس��فیة یعتب��ر أم��راً 

                     0 ةجوھریاً ومطلباً ملحاً في عملیة تدریس الفلسف
Christopher , 2003)   /  Richard, 2000 /   George , 1993   (  

     
ف����المھم ف����ي التربی����ة الفلس����فیة ھ����و إدراك وفھ����م الطریق����ة الفلس����فیة بمس����ائلھا 

 ال�ذي یش�مل عل�ى المعرف�ة، والفھ�م، والتطبی�ق  روتعالیمھا،وإثارة القدرة على التفكی
وھذا لن یحدث إلا ،وكل ھذا یعكس الطریقة الفلسفیة والتحلیل ،والتركیب ،والتقویم 

  0ة والكتابة الفلسفیة  من خلال القراء
  

ع�دداً  الب�رامج وھذا ما أكدت علیھ برامج إعداد معلم الفلسفة حیث خصصت       
ما لا یق�ل ع�ن عش�رین  من الساعات یتفرغ فیھا الطالب المعلم لمادة الفلسفة لقراءة

محدداً فیھا المھارات التي تعكس  0في الأسبوع؛ لیقرأھا بعمق وتفكیر ورقة فلسفیة
كما أوضحت برامج إع�داد المعل�م أن التق�ویم الش�فھي أم�ر مھ�م  0الفلسفیة  الطریقة

من جملة الأعمال التي یقوم بھا أعضاء القسم %  15في عملیة التدریس فھو یمثل 
 ف�ي ص�ورة مق�الات یجی�ب فیھ�اأن یقدم أوراق�اً مكتوب�ة، حیث یُطلب من كل طالب 

ك�ل طال�ب فیم�ا قدم�ھ م�ن أوراق عن أسئلة معینة ،ث�م یق�وم المعل�م بمناقش�ة الطالب 
ویناقش�ھ حت�ى یش�ترك الط�لاب ب�ذلك ف�ي  ھثم یقرأ كل طال�ب مقال�ة زمیل� 0مكتوبة 

 وتنمیة مھارات التفكی�ر ل�دیھم تعمیق كتاباتھم الفلسفیة  يمساعدة بعضھم البعض ف
فالطالب قد ینسى  0 ،وحتى یبتعد الطالب عن التمركز حول الذات عند كتابة المقال

  0ھ الفیلسوف ولكن لن ینس الطریقة التي قرأ بھا وكتب بھا كل ما قال
                                    Gary ,  Iseminger , 1972  )         (  

            )Jeff , Maclaughlin , 2000   (George , 1993  )                                 (
Christopher  ,    2003   )                      ) (2000 ,      (   Richard                                                        

  
ھات  لى الاتجا ظر إ خلال الن من  نھ  ما أ ك
یة  ضح  أھم سفة یت تدریس الفل في  ثة  الحدی
یث  یر ح یة التفك في تنم بة  قراءة والكتا ال

 :تدعو ھذه الاتجاھات إلى 
وذل�ك ب�ربط الفلس�فة ی�ة كأس�اس لتط�ویر م�نھج الفلس�فة ،طبیقاستخدام الفلس�فة الت -1

بحی��اة الط��لاب الدارس��ین ، وتك��ون وثیق��ة الص��لة بمش��كلاتھم الحیاتی��ة وتس��اؤلاتھم 
   0الیومیة وتنمي لدیھم الوعي المطلوب لمجتمعھم

  
التفكیر الناقد كأساس لوض�ع من�اھج الفلس�فة ، م�ن أج�ل تس�لیح الطال�ب بالعقلی�ة  -2

كتساب الطلاب المھارات الحقیقیة في التفكیر ، وأن یعبروا عن وجھات الناقدة ، وا
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نظرھم ویدافعوا عنھا بحجج قویة واضحة ،واكتسابھم السمات الوجدانیة المصاحبة 
  0 والضروریة للتفكیر الناقد

   
المفاھیم الفلسفیة كأساس لوضع مناھج الفلسفة من أجل فھم وتعلیم الفلسفة كمادة -3

  0القدرة على التحلیل والتفسیر ، والمقارنة وإدراك العلاقات دراسیة وتنمیة
   
القراءة في المحت�وى كأس�اس لوض�ع من�اھج الفلس�فة م�ن أج�ل اكتس�اب الطال�ب  -4

المھارات الحقیقیة الفعالة في التفكیر ، والقدرة على المشاركة الناقدة في المناقشات 
ن وجھ�ات نظ�رھم  وی�دافعوا الفلسفیة المھم�ة ، وتوجی�ھ الط�لاب إل�ى أن یعب�روا ع�

   0عنھا بحجج واضحة وقویة 
  
الأخ��لاق والق��یم كأس��اس لوض��ع من��اھج الفلس��فة م��ن أج��ل أن یس��تخلص الطال��ب  -5

   0لنفسھ مجموعة المبادئ الأخلاقیة التي یسلك بھا في حیاتھ
  )  2004سعاد محمد فتحي ، (                                                  

  
أن م��نھج " دت س��ماح محم��د عل��ى أھمی��ة الق��راءة والكتاب��ة الفلس��فیة بقولھ��ا كم��ا أك��

الفلس���فة والمنط���ق لاب���د وأن یتض���من بالض���رورة تنمی���ة مھ���ارات ح���ل المش���كلات 
  " ومھارات التفكیر بصفة خاصة كذلك تنمیة مھارات القراءة والكتابة الصحیحة

  )  2007مد ، سماح مح(                                              
أن ھناك مبادئ خمسة رئیسیة للتدریس )   Nancy( ھذا ،وأكدت نانسي نكاسترو 

  : الجید بصفة عامة ولتدریس الفلسفة بصفة خاصة وھى 
  0خلق مناخ ایجابي للتعلم : المبدأ الأول 
   0استخدام طرق تدریس تركز على استراتیجیات التعلم النشط : المبدأ الثاني 
   0استخدام أنشطة قرائیة وكتابیة لتنمیة التفكیر الناقد :  المبدأ الثالث

   0توفیر الفرص التي تنمي الذكاء لدى الطلاب : المبدأ الرابع 
   0التركیز على تدریس الفلسفة باستخدام طریقة اعرف نفسك : المبدأ الخامس

Nicasto,Nancy,2005,p57)                                                    (  
   

 -:ویتضح من  العرض السابق ما یلي 
أن تعل���یم الط���لاب لمھ���ام الق���راءة والكتاب���ة الفلس���فیة  ، یعتب���ر مطلب���اً ملح���اً  -) 1

  وضروریاً في كل أنواع التربیة الفلسفیة فمن خلالھا تنمو ق�درات الط�لاب الفكری�ة 
  بالتجری��د وبخاص��ة أن الفلس��فة تتمی��ز  وتعی��نھم عل��ى فھ��م الفلس��فة والتفاع��ل معھ��ا،

فالفلس�فة بحك�م طبیعتھ�ا 0 والبع�د ع�ن الخب�رة الحس�یة المباش�رة، والكلیة ، والتعقید 
الخاصة ، والتي یجد المتعلم المبتدئ ص�عوبة  اومفاھیمھ االتجریدیة لھا مصطلحاتھ

ولك�ن الق�راءة 0في فھمھا وتعلمھا، لذا فھو في حاجة إل�ى ق�راءة المحت�وى الفلس�في 
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د معرفة الكلمة المكتوبة ، ونطقھ�ا بطریق�ة ص�حیحة ب�ل أنھ�ا ھنا لا یقصد بھا مجر
تتع��دى ذل��ك إل��ى فھ��م م��ا یق��رأ،  واستحض��ار معن��اه ، والاس��تنتاج والتفكی��ر النق��دي،  
وكل ذل�ك یتطل�ب م�ن الق�ارئ أن ی�ربط ب�ین م�ا یق�رأه بخبرت�ھ الس�ابقة ، وأن یفس�ر 

فغیر  0التخیل والتفكیرالمادة المقروءة ، وأن یقومھا مستعیناَ  في ذلك بقدرتھ على 
مجدٍ في تربیة دارسي الفلسفة مجرد تردیده لكلام الفلاسفة بل الأھم ھن�ا أن تص�بح 

فالفلسفة في جوھرھا فعل   الفلسفة نشاطاً وفعلاً ولیست مجرد جسم من المعلومات 
   0وعمل ولیست معرفة

    
فالتفكیر ،  دیر الناقإن ھناك علاقة وثیقة بین القراءة والكتابة الفلسفیة  والتفك -)2

  )      Tyler , 1990(الناقد ینمى من خلال الأنشطة القرائیة والكتابیة  
ھو أساس ، والتفكیر الواضح  التفكیر الواضح تؤدي إلى كما أن الكتابة الواضحة 

بینما   كما أن العمق الواضح في التفكیر یحسن نوعیة الكتابة  0الكتابة الواضحة
ة تعلم لصقل التفكیر وتطویره كما أن عملیة القراءة لیست مقصورة تفید الكتابة كأدا

فكر یأن الفرد على إدراك الرموز ونطقھا وفھم معانیھا ؛بل ھى عملیة تطلب من 
فالقراءة والكتابة والتفكیر الناقد مھارات متبادلة تدعم  0تفاعل معھ یفیما یقرأه و

  0بعضھا البعض بقوة  
                                                       

ھذا ، وقد أجریت دراسات قلیلة في تدریس القراءة والكتابة في الفلسفة ومنھا 
   -:الدراسات الآتیة 

 (George Semb ,Gregry. A.Ross,1981) دراسة) 1   
  -:ھدفت ھذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الآتي

  لنقد ؟ھل دراسة الفلسفة تستطیع أن تعلم مھارات ا
مجموعتین أحدھما تجریبیة درست الفلسفة  اختیار وقد اعتمدت ھذه الدراسة على

بطة باستخدام الطریقة باستخدام نصوص فلسفیة لفلاسفة مرموقین ، وأخرى ضا
 -لواطسن "  تطبیق اختبار التفكیر الناقد وبعد الانتھاء من التجربة تمالتلقینیة،
ا أنھ یحتوي على أسئلة تتضمن مناقشات للعدید من الاعتبارات أھمھ" جلاسر 

وتطبیقات وافتراضات ومسلمات ومواضیع جدلیة، كما یعتبر ھذا الاختبار أداة 
ھامة لقیاس المھارات الأساسیة للتلامیذ وقد أسفرت ھذه الدراسة عن النتائج 

  -:التالیة
  تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة مما یؤكد الفرضیة

  " بأن استخدام النصوص الفلسفیة یمكن أن یحدث تحسناً في التفكیر الناقد"  القائلة
  أن الطرق التقلیدیة في تدریس الفلسفة كالمحاضرة لم تؤد إلى تحقیق ھذا

 .الھدف بشكل فعال
 

  )   (Paul Wagner,1984دراسة  ) 2


