
                                   
  العلیا للتربیة  الدراسات كلیة

  المناھج وطرق التدریسقسم 
  

  برنامج مقترح  قائم على نظریة الذكاءات المتعددة  في تنمیة 
  التفكیر والتواصل الریاضي  لدى تلامیذ الصفوف الأخیرة 

  من  الحلقة الابتدائیة
Program Proposal Based on the Theory of Multiple Intelligences in the 
Development of Thinking and Mathematical Communication Recent 

Episode Pupils from Primary Stage 
  

  ُرسالة  مقدمة للحصول على درجة دكتور الفلسفة  في التربیة
  تخصص مناهج وطرق تدریس الریاضیات

  
  

   الباحثة إعداد
  أسماء السید علي إبراھیم

  
  إشراف

  محمود أحمد شوق/د .أ
أستاذ غیر متفرغ بقسم المناهج وطرق 

  تدریس الریاضیات
  كلیة الدراسات العلیا للتربیة

  جامعة القاهرة

  بهیرة شفیق إبراهیم/د. م.أ  
أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق تدریس 

  الریاضیات
  كلیة الدراسات العلیا للتربیة

  هرةجامعة القا
  

  م٢٠١٦/ هـ ١٤٣٧
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  تشكیل لجنة المناقشة والحكم
    في التربیةةعلى رسالة الدكتورا

  ناهج وطرق التدریسقسم الم
  
  

  أسماء السید على إبراھیم/ للطالبة 

    :الرسالةعنوان 
برنامج مقترح  قائم على نظرية الذكاءات المتعددة  في تنمية التفكير والتواصل الرياضي  لدى  "

  "الصفوف الأخيرة من  الحلقة الابتدائية تلاميذ

  

شكیل لجنة المناقشة والحكم على الرسالة علѧى  الأستاذ الدكتور رئیس الجامعة على تالسیدقد وافق 
  :الىالنحو الت

ً ورئيساً                        مشرفا   محمود أحمد شوق                        /د.أ
  

  كلیةأستاذ غیر متفرغ بقسم المناھج وطرق التدریس بال

  ًعضوا                 العزب زهران محمد / د . أ
       جامعة بنھا –  التربیةأستاذ المناھج وطرق التدریس بكلیة          

  ً عضوا                                                جليلة محمود أبو القاسم             /د . م.أ
    كلیةبال المساعد أستاذ المناھج وطرق التدریس           

      اًعضو                                                     بهيرة شفيق إبراهيم / د .م.أ

  كلیةبال المساعد لمناھج وطرق التدریس أستاذ ا         
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 
  كلیة الدراسات العلیا للتربیة

  

  
  

   مصریة: الجنسیة        أسماء السید على إبراهیم: الاسم
   البلامون-  السنبلاوین –المنصورة : وجهة المیلاد تاریخ 
  دكتور الفلسفة في التربیة     : الدرجة

  الریاضیاتمناهج وطرق تدریس ال:التخصص
  رة شفیق إبراهیمبهی/ د.م.أ      محمود أحمد شوق/ د.أ: المشرفون

  :عنوان الرسالة
برنامج مقترح  قائم على نظریة الذكاءات المتعـددة  فـي تنمیـة التفكیـر والتواصـل الریاضـي  لـدى تلامیـذ الـصفوف  

  الأخیرة من  الحلقة الابتدائیة
  

  :ملخص الرسالة
الذكاءات المتعددة  في        هدف البحث الحالي إلى  دراسة فاعلیة استخدام برنامج مقترح  قائم على نظریة 

وٕاتبع البحث المنهج شبه " تنمیة التفكیر والتواصل الریاضي  لدى تلامیذ الصفوف الأخیرة من  الحلقة الابتدائیة
التجریبي ، وتكمن أهمیة البحث في محاولته تنمیة التفكیر الاستدلالي  والتواصل الریاضي  لدى تلامیذ 

ة ، ومواكبة الإتجاهات الحدیثة في تدریس الریاضیات ، وتوجیه أنظار الصفوف الأخیرة من  الحلقة الابتدائی
القائمین على تطویر المناهج وتخطیطها إلى أهمیة تنمیة التفكیر الاستدلالي والتواصل الریاضي  من خلال 

لمتعددة  وقد أسفرت نتائج البحث عن  فاعلیة البرنامج المقترح  القائم على نظریة الذكاءات ا، مناهج الریاضیات
  . في تنمیة التفكیر والتواصل الریاضي  لدى تلامیذ الصفوف الأخیرة من  الحلقة الابتدائیة 

  
  : الكلمات الدالة 

   . برنامج -
 . الاستدلالي والتواصل الریاضي   التفكیر -
 . تلامیذ الصفوف الأخیرة من  الحلقة الابتدائیة -

  

  
 صـورة
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  رشكر وتقدی
ً    الحمد الله حمدا كثیرا كما ینبغي لجلال وجه وعظیم سلطانه  نزل ُله المنة في الأولي والآخرة القائل في كتابه الم، ً

   )١()لئن شكرتم لأزیدنكم ولئن كفرتم إن عذابي لشدید (
  " من لم یشكر الناس لم یشكر االله "  علیه وسلم وكما قال الرسول صلى االله

أقدم شكري وخالص امتناني لجمیع أسرتي لأبنائي الأعزاء محمد وهدیل وصفاء  الذین قدموا لي الدعم المعنوي لذا
نجاز هذا البحث ولجمیع أخوتي الذین ساهموا إتحملوه معي من مشقة مما كان له أكبر الأثر في  المتواصل وعلى ما

  .  ما یملكون في سبیل إنجاز هذا العملبكل
محمود أحمد شوق لتفضله بالإشراف على هذا البحث ولما بذله من : وأتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ الدكتور   

ٕ حیث كانت لتوجیهاته وملاحظاته الدور الأكبر في إخراج البحث بهذه الصورة وانجازه   ،وقت وجهد وتوجیه وتشجیع
  . ني خیر الجزاء ومتعه بالصحة والعافیة فجزاه االله ع

بهیرة شفیق إبراهیم لتفضلها بالإشراف على هذه الرسالة والمتابعة الدائمة : كما أتقدم بالشكر والعرفان للدكتورة 
  سعة صدرها وتحملها متاعب إتمام هذا البحث فهي لم تبخل علي بجهد أو وقت أو ىوالجهد الذي  بذلته ، وعل

  . صح أو إرشاد فجزاها االله خیر الجزاء ومتعها بالصحة والعافیةن
 ت المناهج وطرق تدریس الریاضیاذأستاالعزب زهران محمد :         وأتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ الدكتور

 عني خیر ،  لتفضله بقبول مناقشة هذا العمل ، وتحمله مشاق وعناء السفر ، فجزاه االلهبنها كلیة التربیة جامعة ب
  . الجزاء ومتعه بالصحة والعافیة 

 المناهج وطرق تدریس ذأستا جلیلة محمود أبو القاسم :ة الدكتورة      وكما أتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ
 الدنیا يوفقها االله إلى ما فیه خیر،  والحكم علیه  بقبول مناقشة هذا العملا ، لتفضلهكلیةبال  المساعدتالریاضیا

  .  بالصحة والعافیة اعني خیر الجزاء ومتعه وجزاها خرةوالآ
    . مهندس بجامعة المنصورةيمحمود السید عل/   وأتقدم بالشكر الجزیل  و التقدیر إلى أخي     

هاني علي أبو ساطي زوج أختي على كل ما قدمه لي من عون /    وأقدم خالص شكري وامتناني   إلى الأستاذ
  .  العملومساعدة لإتمام هذا

قسم تعلیم فني على جهده المتواصل معي ة صلاح مصدق باحث دكتورا/          وأتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ 
  .  فجزاه االله خیر الجزاء ومتعه بالصحة والعافیة 

ق سامیة عبد العزیز عبد السلام المعیدة بقسم مناهج وطر/        وأقدم خالص شكري إلى الأستاذة الفاضلة 
  .   تدریس الریاضیات جامعة الزقازیق

على جهودها التي لم تنقطع رضا علي عبد الباقي /           وأقدم خالص شكري لأختي التي لم تلدها أمي الأخت 
  . منذ أن تعرفت علیها  

                      . الرسالةهًأوجه عظیم شكري لكل من قدم عونا وتوجیها ساهم في إنجاز هذ"  وختاما
  

                                                
  ]٧لآیة  ا–إبراھیم :  سورة [ )١(
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   البحثمحتویات
 

  الموضوع
  

  : مشكلة البحث: الفصل الأول 
  : یشتمل على الآتيو
  .....................................  ث بمشكلة البحسالإحساالمقدمة و - 
  ............................................................ تحدید مشكلة البحث -

  .................................................................  أھداف البحث-
  ..................................................................  أھمیة البحث-

  ..............................................................  متغیرات البحث- 
  ................................................................  حدود البحث-
  ................................................................  أدوات البحث-
  .................................................................. منھج البحث-
  .................................................... التصمیم التجریبي للبحث-
  ............................................................. إجراءات البحث-
  .......................................... مصطلحات البحثتحدید  -
  

  :  الإطار النظري  والدراسات السابقة:الفصل الثاني 
  :  ویشتمل على الآتي

  ...............................:الذكاءات المتعددة  وتدریس الریاضیات: ُأولا
  .....................................................: الذكاءات المتعددة فھوم  م-
  ..................: ات المتعددة  الفوائد والتطبیقات التربویة لنظریة الذكاء-
  ....................: الأسس والمبادئ الرئیسیة لنظریة الذكاءات المتعددة -
  ....................: المحكات التي قامت علیھا نظریة الذكاءات المتعددة -
  ...................................................: أنواع الذكاءات المتعددة-
  ...............................:  استراتیجیات تدریس الذكاءات المتعددة -
  .................:  مؤشرات اكتشاف كل ذكاء من الذكاءات المتعددة -

  ..نظریة الذكاءات المتعددة وإسھاماتھا في تطویر مناھج الریاضیات  
  ..................................: المعلم في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة-
  .......................... الانتقادات التي وجھت لنظریة الذكاءات المتعددة -
  

  الصفحة
  

١٠- ١  
  

١  
  

٦  
  
  

٦  
٦  
٦  
٧  
٧  
٧  
٧  
٧  
٧  
٨-٧  

٩  
  

٩٨-١٢  
  
١٢  
١٣  
١٨  
١٩  
٢٢  
٢٨  
٣٥  
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  الموضوع
  

  :  الآتي ویشتمل على : التفكیر والریاضیات: ًثانیا
 ...........................................كیر بصفة عامة  مفھوم  التف-
  .......................................................... أنماط التفكیر -

  ............................................................... خصائص التفكیر -     
      
  ............................................................. أھمیة عملیة التفكیر-     
  ........................................................... مبررات تعلیم التفكیر-     
  ...................................................... العملیات العقلیة للتفكیر -     

 ...........................................................الریاضیات    طبیعة-     
 ..................................................... طبیعة التفكیر الریاضي -
 ..................................................... مفھوم التفكیر الریاضي-
 ..................................................... مھارات التفكیر الریاضي-
  .  دور المعلم على تدریب المتعلمین على مھارات التفكیر الریاضي-
  .....................................................التفكیر الاستدلالي -
  .....................................................  ممیزات التفكیر الاستدلالي-
  ..................................................... مھارات التفكیر الاستدلالي-
  ..................................................... تنمیة التفكیر الاستدلالي-
   ................................. دور المعلم في تنمیة التفكیر الاستدلالي-
 ................................................... والمنھѧѧѧѧاج التفكیѧѧѧѧر الاسѧѧѧѧتدلالي-

  ......................................................عوائق الاستدلال السلیم
                :   ویشتمل على الآتي:  التواصل الریاضي و أھمیتھ: ًثالثا

  .....................................................   مفھوم  التواصل الریاضي-
  ................ القوة الریاضیة علاقتھا بالاستدلال والتواصل الریاضي -
  .....................................................مھارات التواصل الریاضي  -
  
  ................................................ عناصر عملیة الاتصال والتواصل -
  
  .................................. أھداف تنمیة مھارات التواصل الریاضي -
  
  ..................................................... أھمیة التواصل الریاضي -
  
  .............................  الأسالیب التي تنمى مھارات التواصل الریاضي-
  
  ...................نمى مھارات التواصل الریاضي  الاستراتیجیات التي ت-
  
  ............................................................... فروض البحث -
  
  
  

  الصفحة

  
٤٢  
٤٣  
٤٥  
٤٦  
٤٦  
٤٧  
٤٩  
٥٠  
٥١  
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٦٧  
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٨٤  
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  وعالموض
  :                إجــــــــراءات البحث: الفصل الثالث  

  : ویشمل علي ما یلي
  ............الاطلاع على الدراسات والمراجع السابقة : أولا 
  .......................... تحدید صورة  البرنامج المقترح: ثانیا 
  ...................صیاغة  البرنامج في صورتھ المبدئیة : ًثالثا 

   .......................................إعداد أدوات البحث : ًرابعا 
تحدیѧѧد مѧѧدى فاعلیѧѧة البرنѧѧامج المقتѧѧرح فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر : ًخامѧѧسا 

والتواصѧل الریاضѧѧي  لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧصفوف الأخیѧѧرة مѧѧن  الحلقѧѧة 
  ....................................................الابتدائیة

   . ...............ملاحظات الباحثة حول تجربة الدراسة: ًاسادس
 

  :               نتائــــــــج  البحث : الفصل الرابع
  : ویشمل علي ما یلي

)  التواصѧѧل الریاضѧѧي ، التفكیѧѧر الاسѧتدلالي ( نتѧائج اختبѧѧاري:أولا 
.  

  . ....................تحدید مدى فاعلیة  البرنامج المقترح: ثانیا 
  ................................................توصیات البحث : ًثالثا 

   ..........................................مقترحات  البحث :  ًرابعا 
   ......الإضافات المتوقع أن یكون قد قدمھا ھذا البحث : ًخامسا 

 ملخـــــــــــص البحـــــــــث : الفصل الخامس
  : ي ما یلي ویشمل عل

    ...........................................الملخــــــــص
  ......................................................     المراجع 

 
  : ......................................................ًأولا المراجع العربیة

  ................................. ...........: المراجع الأجنبیة: ًثانیا
 

  

  الصفحة
  

١١٩-١٠٠  
  

١٠٠  
١٠٣  
١٠٥  
١٠٥  
١١٤  
  
١١٨  
  
  

١٣٢-١٢١  
  

١٢١  
  

١٢٦  
١٢٩  
١٣٠  
١٣١  

١٤٠-١٣٣  
  

١٣٣  
١٩٦ – ١٤٢  

  
١٥٨- ١٤٢  

  
١٦٩ -١٥٨  
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  قائمة الجداول : ًثانیا
رقم   عنوان الجدول  م

  الصفحة
في اختباري التجربة الاستكشافیة  تلامیذالخام لدرجات ال  ١

  التفكیر الاستدلالي والتواصل الریاضي
٤١٦  

  ٣  نتائج التجربة الاستكشافیة في  التفكیر الاستدلالي  ٢
  ٣  نتائج التجربة الاستكشافیة في التواصل الریاضي  ٣

النسب المئویة للطرق التي یتبعھا المعلمون في تدریس   ٤
    الریاضیات 

  
٣  

  ١٧٣  تحلیل منھج الریاضیات للصف الخامس الابتدائي      ٥
  ١٠٢  )حدود معادلة سكوت ونتائجھا  ( جدول     ٦
 "تيعات وحدالأھمیة النسبیة لكل موضوع من موضو  ٧

 بالفصل الدراسي الثاني للصف "والقیاس  الأعداد الطبيعية
       الخامس الابتدائي 

١٠٦  

  ١٠٧    مواصفات اختبار التفكیر الاستدلالي   ٨
والمفردات التي تقیس كل أبعاد اختبار التفكیر الاستدلالي   ٩

    بعد 
١٠٨  

  ٤١٧  لي الاستدلاالتفكیراختبار التلامیذ على إجابةأزمنة   ١٠

التفكیر معامل السھولة والصعوبة لمفردات اختبار   ١١
  الاستدلالي

٤١٧  

 المѧѧѧصحح مѧѧѧن أثѧѧѧر التخمѧѧѧѧینمعامѧѧѧل الѧѧѧسھولة والѧѧѧصعوبة   ١٢
  الاستدلاليالتفكیر لمفردات اختبار 

٤١٨  

  ٤١٨  الاستدلالي التفكیر اختبار  لمفرداتتمییز معامل   ١٣
  ٤١٨  الاستدلالي التفكیر  لمفردات اختبارالداخليالاتساق معامل   ١٤
أبعاد اختبار التواصل الریاضي والمفردات التي تقیس كل   ١٥

  بعد
  

١١١  
  ١١٢  مواصفات اختبار التواصل الریاضي  ١٦
  ٤١٩   الریاضي ل التواصاختبار التلامیذ على إجابةأزمنة   ١٧
ختبار التواصل امعامل السھولة والصعوبة لمفردات   ١٨

  الریاضي
  

٤١٩  
 المصحح من أثر التخمینعامل السھولة والصعوبة م  ١٩

  الریاضيالتواصل ختبار المفردات 
٤١٩  

  ٤٢٠  الریاضيالتواصل اختبار    مفرداتتمییز معامل   ٢٠
التواصل ختبار لا لمفردات الداخليالاتساق معامل   ٢١

  الریاضي
٤٢٠  

  ١١٥                                                                              عینة البحث التجریبیة      ٢٢
 فيجریبیة والضابطة  تلامیذ المجموعة التأعمار  ٢٣

  م١/١٠/٢٠١٥
٤٢١  



                                                                                      

 ط  

رقم   عنوان الجدول  م
  الصفحة

   بین أعمار تلامیذ  المجموعتین التجریبیة الفروق  ٢٤
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  الدراسي السابق

٤٢٢  

في التحصیل الدراسي السابق  بین درجات  الفروق  ٢٦
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  الریاضي لالقبلي لاختبار مھارات التواص

٤٢٤   

التجریبیة  بین درجات تلامیذ  المجموعتین الفروق  ٢٩
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 درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطةالفروق بین   ٣٥
  الریاضيختبار مھارات التواصل في التطبیق البعدي لا

  

١٢٤  

 التجریبیةة درجات تلامیذ المجموعالفروق بین متوسطي     ٣٦
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  الریاضي
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مدى فاعلیة البرنامج المقترح القائم على نظریة الذكاءات   ٣٩
 ذالمتعددة في تنمیة مھارات التواصل الریاضي لتلامی

  المجموعة التجریبیة 
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٤٤٥  



                                                                                      

 ل  

  
  
  
  

ولالفصل الأ  

  البحثمشكلة
  

  : ما یليىمل علتشیو                                     
  

    .ث بمشكلة البحسالإحسا المقدمة و -                                    
  . تحدید مشكلة البحث -                                    

    أھداف البحث-                                     
  .  أھمیة البحث-                                    
  .  متغیرات البحث-                                    
  .  حدود البحث-                                    
  .  أدوات البحث-                                   
  . منھج البحث-                                    

  . التصمیم التجریبي للبحث-                                   
  . إجراءات البحث-                                   

  . مصطلحات البحثتحدید  -                                    
 
  
  
  
  
  
  
  

                                     

  



- 1 - 

 

 :المقدمة والإحساس بالمشكمة      
٠ؾش اٌذ٠ٓ ا٦ع٩ِٟ اٌؾ١ٕف ػٍٝ اٌزفى١ش ٚئػّبي اٌؼمً، ٌٚمذ ؽش اٌمشآْ اٌىش٠ُ ػٍٝ اٌزفى١ش فٟ          

ػٍٝ ؽشص إٌجٟ طٍٝ الله ػ١ٍٗ إٌج٠ٛخ  ٕخوّب دٌذ ِٛالف وض١شح ِٓ اٌغ   ، أوضش ِٓ صّب١ٔخ ػشش ِٛلفب

ِّب ٠ذي ػٍٝ ا١ّ٘٤خ اٌىج١شح اٌزٟ ١ٌٛ٠ٙب ا٦ع٩َ ٌٍزفى١ش ، ى١ش ٚاٌزأًِٚعٍُ ػٍٝ رٛع١ٗ اٌّغ١ٍّٓ ئٌٝ اٌزف

 ٚاٌزذثش .

 

ؽ١ش رؾٛي ا٦٘زّبَ اٌؼبٌّٟ فٟ إٌّب٘ظ اٌؾذ٠ضخ ِٓ اٌزشو١ض ػٍٝ اٌّؼٍِٛبد ئٌٝ ر١ّٕخ اٌفىش ،          

ش فؼبي فٟ ؽ١برٕب ، ؽ١ش رؼزجش ِٙبساد اٌزفى١ش اٌّخزٍفخ أدٚاد اٌؼمً ٚأعب١ٌجٗ اٌزٟ ٠ّىٓ ثٙب ئؽذاس رغ١١

وّب أْ ا٦٘زّبَ ا٢ْ أطجؼ ٠ٕظت ػٍٝ اٌزشو١ض ػٍٝ ٔشش صمبفخ اٌغٛدح اٌزٟ رؼزّذ ثبٌذسعخ ا٤ٌٚٝ ػٍٝ 

اٌزفى١ش أوضش ِٓ اٌّؼشفخ ،فب٤ُِ اٌؼظ١ّخ ٌُ رظٕؼٙب صشٚاد ػظ١ّخ فمؾ ، ئّٔب طٕؼزٙب ػمٛي ػظ١ّخ 

رفىش
(1)

. 

ػٓ غ١ش٘ب ِٓ اٌّٛاد اٌذساع١خ ا٤خشٜ فٟٙ غ١ٕخ  ٚاٌش٠بػ١بد ٌّب ٌٙب ِٓ ؽج١ؼخ خبطخ ر١ّض٘ب    

ِّب  ،  ثبٌّٛالف اٌّشىٍخ ٚراد ؽج١ؼخ رشو١ج١خ ٚث١ٕخ اعزذ١ٌ٨خ رؼطٟ اٌّشٚٔخ فٟ أعٍٛة رٕظ١ُ اٌّؾزٜٛ

٘زّذ ِٕب٘ظ اٌش٠بػ١بد فٟ ِؼظُ دٚي اٌؼبٌُ ئٌزا فمذ  ،٠ىغت اٌز١ِ٩ز اٌمذساد ا٤عبع١خ ٌؼ١ٍّخ اٌزفى١ش

اٌزفى١ش اٌش٠بػٟ ٌذٜ اٌز١ِ٩ز ، ٚئوغبثُٙ ؽش٠مخ فٟ اٌزفى١ش رؼزّذ ػٍٝ ثٕبء س٠بػٟ  خ٘زّبِب وج١شا ثز١ّٕئ

ثأْ ر١ّٕخ اٌزفى١ش     NCTM, 1989دل١ك ٚع١ٍُ ، ٘زا ٚلذ أوذ اٌّغٍظ اٌمِٟٛ ٌٍش٠بػ١بد ثأِش٠ىب

ٌٍش٠بػ١بد ا٤عبع١خاٌش٠بػٟ ٌذٜ ع١ّغ اٌز١ِ٩ز ثبٌّشاؽً  اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّخزٍفخ ِٓ ا٤٘ذاف 
(2)

 .  

 

عش٠ذ اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌذساعبد أ  ، فمذ ٔظش٠خ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح ؾظٝ ثٙب رٚٔظشا ١ّ٘٥ٌخ اٌىجشٜ اٌزٟ      

ٌذٜ اٌّزؼ١ٍّٓ  اٌش٠بػ١خ  ّٙبساد، اٌ ثٙذف ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش داٌزشث٠ٛخ فٟ ِغبي رذس٠ظ اٌش٠بػ١ب

 : ِب ٠ٍٟ  فٟ اٌّشاؽً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّخزٍفخ ِٚٓ ٘زٖ اٌذساعبد 

 ُشؼجبْ ػجذ اٌؼظ١ دساعخ -1
(3) 

ٚاٌزٟ ٘ذفذ رؼشف فؼب١ٌخ ثشٔبِظ لبئُ ػٍٝ ٔظش٠خ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح فٟ 

ر١ّٕخ ثؼغ ِٙبساد اٌزذس٠ظ اٌفؼبي ٌذٜ ِؼٍّٟ اٌزشث١خ اٌخبطخ ٚأصشٖ ػٍٝ ر١ّٕخ اٌزفى١ش إٌبلذ ٌذٜ 

شٔبِظ فٟ ر١ّٕخ رٛطٍذ اٌذساعخ ئٌٝ فبػ١ٍخ اٌج ٚ،ا٦ػبلخ اٌجظش٠خ ثبٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ  ٞاٌط٩ة رٚ

 . ِٙبساد اٌزذس٠ظ اٌفؼبي ، ٚر١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش إٌبلذ ثذسعخ وج١شح

 شؾبرخ ػجذالله دساعخ  -2
(4)

َ ثؼغ اعزشار١غ١بد اٌزوبءاد ا٘ذفذ ئٌٝ رؼشف فؼب١ٌخ اعزخذٚاٌزٟ   

خ ؛ اٌّزؼذدح فٟ ر١ّٕخ اٌؾظ اٌم١بعٟ ٚاٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚاٌزؾظ١ً ٌذٜ ر١ِ٩ز اٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١

رؾغٓ ِغزٜٛ أداء اٌز١ِ٩ز فٟ ِٙبساد اٌؾظ اٌم١بعٟ ٚاٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚرٛطٍذ اٌذساعخ ئٌٝ 

٠ٚشعغ رٌه ئٌٝ أْ اعزشار١غ١بد اٌزوبءاد اٌّزؼذدح ر٩ئُ وبفخ ِغز٠ٛبد اٌز١ِ٩ز ٌّمبثٍخ  ، ٚاٌزؾظ١ً

 .خٚثبٌزبٌٟ رغبػذ ػٍٝ رؾم١ك ا٤٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍ ،ِب ث١ُٕٙ  ِٓ فشٚق فشد٠خ

  George   T,eta اعخ عٛسط ٚآخشْٚ دس -3
(5)

أصش رىبًِ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح  رؼشف ٘ذفذ ئٌٝ ٚاٌزٟ  

ٚرٛطٍذ اٌذساعخ ، ِغ ا٤ٔشطخ ػٍٝ ر١ّٕخ اٌفُٙ ٚاٌّٙبساد اٌش٠بػ١خ ٌذٜ ر١ِ٩ز اٌّشؽٍخ ا٦ػذاد٠خ 

 . ئٌٝ فؼب١ٌخ اعزخذاَ ا٤ٔشطخ ثبعزخذاَ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح ػٍٝ ر١ّٕخ اٌفُٙ اٌش٠بػٟ 

 

                                                 
(1)

 . 222ص،.  2002إٌّظٛسح ، ػبِش ،  . إٌّب٘ظ اٌذساع١خ فٟ ػظش اٌّؼٍِٛبر١خد٠ّزشٞ ٠ٛعف:   خفبد٠ 

 
 (

2
)
  زؼٍُ ثبٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ ػٍٝ رؾظ١ٍُٙ ٚرفى١شُ٘ اٌش٠بػٟ  اٌّزىبٍِخ فٟ رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد ٌٍز١ِ٩ز ثطٟء اٌ  خاٌزذس٠غ١ ا٤ٔظّخسِؼبْ سفؼذ ِؾّذ ع١ٍّبْ : أصش اعزخذاَ  

 .   406، ص  2003أوزٛثش ،  9 – 2داس اٌؼ١بفخ ،     ػ١ٓ شّظ ،  عبِؼخ.  اٌّإرّش اٌؼٍّٟ اٌضبٌش، رؼ١ٍُ ٚرؼٍُ اٌش٠بػ١بد ٚر١ّٕخ ا٦ثذاع، 

 
(3)

زؼذدح فيٟ ر١ّٕيخ ثؼيغ ِٙيبساد اٌزيذس٠ظ اٌفؼيبي ٌيذٜ ِؼٍّيٟ اٌزشث١يخ اٌخبطيخ ٚأصيشٖ ػٍيٝ ر١ّٕيخ اٌزفى١يش أؽّذ: فؼب١ٌخ ثشٔبِظ لبئُ ػٍٝ ٔظش٠خ اٌزوبءاد اٌّ ٌُؼظ١اشؼجبْ ػجذ  

 .  250 - 199 ص ، ص ٠،2012ٕب٠ش ،  1،اٌؼذد   22عبِؼخ أع١ٛؽ  ، اٌّغٍذ  ،  ِغٍخ و١ٍخ اٌزشث١خ.  ذ ٌذٜ اٌط٩ة رٜٚ ا٦ػبلخ اٌجظش٠خ ثبٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخٕبلاٌ

 
(4)

١ِز أؽّذ أ١ِٓ : فؼب١ٌخ اعزخذاَ اعزشار١غ١بد اٌزوبءاد اٌّزؼذدح فٟ ر١ّٕخ اٌؾظ اٌم١بعٟ ٚاٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚاٌزؾظ١ً اٌش٠بػ١برٟ ٌذٜ ر٩ شؾبرخ ػجذ الله 

 30 – 29خ  ، اٌّغٍذ ا٤ٚي ،  ، و١ٍخ اٌزشث١خ ،  و١ٍخ اٌزشث١خ إٌٛػ١ اٌزؼ١ٍُ خٚرط٠ٛش ِٕظِٛ اٌّإرّش اٌغٕٛٞ اٌغبثغ اٌزؾذ٠بد اٌزىٌٕٛٛع١خ .  اٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ 

 .  311 – 260 ص ، ص 2009ئثش٠ً ، 

 

(5)George   T,etal: Integrating Multiple Intellignce and Inquiry-based Activities in middl school mathematics"NCTM abut Grants&_ 

Awrds Toyota Time  abstract,2005 ,htm. URL: k3dm @aol.com           6/7/2013 
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 ، ٚٔظشا ٤ْ اٌزفى١ش اٌش٠بػٟ ػ١ٍّخ ثؾش ػٓ ِؼٕٝ فٟ ِٛلف أٚ خجشح ِشرجطخ ثغ١بق س٠بػٟ 

أٞ أٔٗ رفى١ش فٟ ِغبي اٌش٠بػ١بد ؽ١ش رّضً ػٕبطش أٚ ِىٛٔبد اٌّٛلف أٚ اٌخجشح فٟ أػذاد ٚسِٛص أٚ 

أشىبي أٚ ِفب١ُ٘ س٠بػ١خ 
(1)

ح اٌز١ٍّز ػٍٝ ٌزا فمذ عبء ػّٓ أ٘ذاف رذس٠ظ  اٌش٠بػ١بد ر١ّٕخ لذس،  

اٌزفى١ش اٌغ١ٍُ اٌّجٕٟ ػٍٝ لٛاػذ إٌّطك ٚػ١ٍّبد ا٨عزذ٨ي إٌّطمٟ اٌش٠بػٟ ، ٚ ر١ّٕخ اٌمذسح ػٍٝ 

ا٦ثذاع ٌزّى١ٕٗ ِٓ ِٛاعٙخ اٌّشى٩د ٚؽٍٙب ؽ٩ ػ١ٍّب ِٕٚطم١ب
(2)

  . 

 

اٌّزؾذح اٌمِٟٛ ٌّؼٍّٟ اٌش٠بػ١بد  ثب٠٨ٌٛبد   ظِٚٓ أُ٘ ا٤٘ذاف اٌزٟ عبءد فٟ رمش٠ش اٌّغٍ    

اٌخبطخ ثّؼب١٠ش اٌش٠بػ١بد اٌّذسع١خ : ِغبػذح اٌّزؼٍُ ػٍٝ رمذ٠ش دٚس   )  NCTMا٤ِش٠ى١خ  ) 

  حاٌش٠بػ١بد فٟ اٌّغزّغ ٚفشٚع اٌؼٍُ اٌّخزٍفخ ، ٚر١ّٕخ صمخ اٌّزؼٍُ ثّمذسرٗ اٌش٠بػ١خ ،  ٚر١ّٕخ ِمذس

اٌّزؼٍُ   حطً اٌش٠بػٟ ، ٚر١ّٕخ ِمذساٌّزؼٍُ ػٍٝ اٌزٛا حاٌّزؼٍُ ػٍٝ ؽً اٌّشىٍخ اٌش٠بػ١خ ، ٚر١ّٕخ ِمذس

اٌش٠بػٟ  يػٍٝ ا٨عزذ٨
(3) 

. 

 

ِىْٛ أعبعٟ ِٓ ِىٛٔبد  ٛاٌش٠بػٟ ٚ٘ يِٓ اٌّؼب١٠ش اٌم١ِٛخ اٌغبثمخ  ٠زؼؼ ٌٕب أ١ّ٘خ ا٨عزذ٨ٚ    

  Mathematical  Communicationٚوزٌه رإوذ ػٍٝ أ١ّ٘خ  اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ،  اٌزفى١ش اٌش٠بػٟ

 ٜ اٌّزؼٍُ . ٚػشٚسح ر١ّٕزٗ ٌذ

(Sfard )  ٚلذ ؽبٌٚذ دساعخ عفبسد
(4)

رظبي اٌش٠بػٟ ٚاػزجبس اٌزفى١ش ػ١ٍّخ رؼشف طٛس ٚأشىبي ا٦ 

رظبي اٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ ، ٠ٚشٜ أْ طٛس ا٦ رظبي رغُٙ ثشىً وج١ش فٟ رؼٍُ اٌش٠بػ١بد  ٌذٜ ر١ِ٩زئ

 .ٌزّض١ً ( ا  ، اٌزؾذس  ،ا٨عزّبع  ، اٌىزبثخ ، اٌش٠بػٟ رزّضً فٟ ) اٌمشاءح

 

 

ػٍٝ اٌشغُ ِٓ أ١ّ٘خ اٌزفى١ش ٚخبطخ اٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚوزٌه اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ فٟ دسٚط  ٚ      

مذَ ِٓ لجً اٌش٠بػ١بد ثبٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ ِٚىبٔزّٙب ا١ٌّّضح  فٟ ِٕب٘ظ رؼ١ٍّٙب،  ٚاٌّغٙٛداد اٌزٟ ر  

ػٍٝ ر١ّٕخ  ًغزّش ٌزط٠ٛش إٌّب٘ظ ثّب ٠ؼّاٌمبئ١ّٓ ػٍٝ ئػذاد ِٕب٘ظ اٌش٠بػ١بد ٚ رؼ١ٍّٙب، ٚعؼ١ُٙ اٌّ

ْ اٌطشق اٌّزجؼخ فٟ رذس٠ظ أاٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚوزٌه اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ ثبٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ ، ئ٨ 

اٌش٠بػ١بد ؽشق رم١ٍذ٠خ رؼزّذ ػٍٝ اٌؾفع ٚا٨عزظٙبس دْٚ ِشاػبح ٌٍفشٚق اٌفشد٠خ ث١ٓ اٌز١ِ٩ز ؛ِّب 

 زذ٨ٌٟ ٚوزٌه اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ ٌذٜ ر١ِ٩ز اٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ .أدٜ ئٌٝ ػؼف ِٙبساد اٌزفى١ش ا٨ع

ٌٍٚزأوذ ِٓ رٌه لبِذ اٌجبؽضخ ثزغشثخ اعزىشبف١خ  
(5)

( ر١ٍّزاً ٚر١ٍّزحً ثبٌظف اٌخبِظ 30ػٍٝ ػ١ٕخ لٛاِٙب )

 ٚثزؾ١ًٍ،ؽذّ٘ب فٟ اٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚا٢خش فٟ اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ أا٨ثزذائٟ، ٚرٌه ثاعشاء اخزجبس٠ٓ 

(1عذٚي )
*
 (3( ،)2ٚوبٔذ إٌزبئظ وّب ٘ٛ ِٛػؼ ثبٌغذٚي )  

 

 

 

 

 

 

                                                 
(
1
)
 .  224، ص 2002،  ِىزجخ اٌف٩ػ ، اٌى٠ٛذ .  : د١ًٌ اٌّؼٍُ فٟ اٌزؼ١ٍُ ٚاٌزؼٍُ   اعزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ ٌز١ّٕخ اٌزفى١شفش٠ذ وبًِ أثٛ ص٠ٕخ ، ػجذ الله ٠ٛعف :  

(
2
)
 . 49، ص  2003،  ْ، ا٤سدْ ، ػّبْ ، داس اٌفشلب 5، ؽ اٌش٠بػ١بد ِٕب٘غٙب ٚأطٛي رذس٠غٙب:   فش٠ذ وبًِ أثٛ ص٠ٕخ 

 (
3
)
ِبعغز١ش، و١ٍخ  خسعبٌ . ّذ ِب٘ش ػجذ اٌؾ١ّذ ِظطفٝ : أصش أعٍٛة اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ ػٍٝ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ ٌذٜ ر١ِ٩ز اٌّشؽٍخ ا٦ػذاد٠خ ؽأ 

 .    62ص ، 2003ثشج١ٓ اٌىَٛ  ، عبِؼخ إٌّٛف١خ ،  خاٌزشث١

 

(4)Sfard  A: There is more to discourse than meets the ears: looking at thinking as communicating to learn more about mathematical 

learning"  Educationa studies in  mathematics, ,Vol46 ,No1-3,2001, pp13 -57 

 
(
5
)
 (120( ص )    1ٍِؾك ) 

*
  416( ص 1عذٚي ) 
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 ( ٔزبئظ اٌزغشثخ ا٨عزىشبف١خ فٟ  اٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ 2عذٚي )                        

 

 

 

 

 

 

 ( ٔزبئظ اٌزغشثخ ا٨عزىشبف١خ فٟ اٌزٛاطً اٌش٠بػٟ 3عذٚي )                                  

 

 

 

 

 

ٚثاعشاء اٌزغشثخ ا٨عزىشبف١خ ٚعذد اٌجبؽضخ ِزٛعؾ دسعبد اٌز١ِ٩ز ػٍٝ ا٨خزجبس٠ٓ          

دسعبد، ٚ٘زا ٠ؼٕٟ أْ ٘زٖ اٌذسعخ ٌُ رظً  10( ِٓ ئعّبٌٟ اٌذسعخ اٌى١ٍخ  1,9  ، 1,6) 

  ،ئٌٝ ٔظف اٌذسعخ، ٚ٘زا ٠ؼٕٟ أْ ٌذ٠ُٙ رذٟٔ فٟ اٌزفى١ش ا٨عزذ٨ٌٟ ٚاٌزٛاطً اٌش٠بػٟ

ٚ٘زا ٠ؼٕٟ أُٔٙ ِزمبسثْٛ  ،( 1,2،  1,16وّب أْ ا٨ٔؾشاف اٌّؼ١بسٞ ِٕخفغ ؽ١ش ٠ظً )

 فٟ ِغزٛاُ٘ اٌّزذٟٔ  . 

وّب لبِذ اٌجبؽضخ ثذساعخ اعزىشبف١خ  ٌزؾذ٠ذ ٚالغ اٌطشق اٌّزجؼخ فٟ رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد     

ثبٌّشؽٍخ ا٨ثزذائ١خ ِٓ خ٩ي ػٍّٙب ِٛعٗ س٠بػ١بد اثزذائٟ، ٚرٌه ثض٠بسح خّغخ ػشش 

ا٨ثزذائ١خ فٟ ػشش ِذاسط ِخزٍفخ فٟ ِذ٠ٕخ اٌغٕج٠ٚ٩ٓ ، ِٚزبثؼخ أداء وً  ِؼٍّبً ثبٌّشؽٍخ

 وّب ٠ٍٟ : ظٖ فٟ أوضش ِٓ ؽظخ ِٓ ؽظض اٌش٠بػ١بد  ٚوبٔذ إٌزبئِؼٍُ ػٍٝ ؽذ

 ( إٌغت اٌّئ٠ٛخ ٌٍطشق اٌزٟ ٠زجؼٙب4عذٚي )                                        

 اٌّؼٍّْٛ فٟ رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد                                               

        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عدد 

 التلاميذ

  

درجت 

 الاختبار 

متىسط 

 الدرجاث 

الانحزاف 

 المعياري 

03  03 0,6    0,06   

عدد 

 التلاميذ

درجت 

 الاختبار 

متىسط 

 الدرجاث 

الانحزاف 

 المعياري 

30    10     1,9  1,2   

 

 اٌطش٠مخ اٌزٟ ٠زجؼٙب اٌّؼٍُ 

ذد                  ػ   

 اٌّؼ١ٍّٓ 

                 

  =ْ15  

               

 إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ 

 %20           12         ا٦ٌمبء 

 % 20             3          إٌّبلشخ 

 -         -        اٌؼظف اٌزٕٟ٘ 

 -        -        اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ 

 -         -        إٌّبظشاد 

 -        -        ا٤ٌؼبة اٌغّبػ١خ 

 -        -        ا٨وزشبف اٌؾش 


