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 مستخلص الدراسة

العنوان: تنمية الذكاء الوجداني كمدخل لخفض بعض الاضطرابات السموكية وتحسين التحصيل الدراسي    
 للأطفال المتأخرون دراسياً  بالمرحمة الإبتدائية

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر تنمية الذكاء الكجداني عمى خفض بعض الاضطرابات السمككية     
 فاؿ المتأخركف دراسيان.كتحسيف التحصيؿ الدراسي للؤط

الصؼ الرابع الابتدائي، قسمكا إلى مجمكعتيف  تلبميذتمميذ/ ذككر( مف  40كقد تككنت عينة الدراسة مف )    
 تجريبية كضابطة، بعد أف تـ ضبط متغير العمر الزمني، كالمستكل الاجتماعي الاقتصادم.

 قؽ مف الصدؽ كالثبات ليا:دكات التالية، كذلؾ بعد التحكقد قامت الباحثة بتطبيؽ الأ
 ـ(     2006)اعداد /  عفاؼ أحمد عكيس            سنكات( 10 -4لذكاء الكجداني للؤطفاؿ مف )امقياس  .1

 ىػ(1408)تطكير/ يكسؼ القريكطي كجلبؿ جرار                مقياس بيركس لتقدير السمكؾ المضطرب .2

 (2006)اعداد/ عبد العزيز الشخص               استمارة المستكل الاجتماعي الاقتصادم              .3

 )اعداد / الباحثة (              برنامج لتنمية قدرات الذكاء الكجداني لدل الأطفاؿ المتأخركف دراسيان      .4

 (2013 -2012درجات التحصيؿ الدراسي لمفصؿ الدراسي الثاني مف كاقع الكشكفات لمعاـ             ) .5
( جمسة تدريبية، طبقت فييا العديد مف الفنيات كالاستراتيجيات التدريبية 30كتككف البرنامج التدريبي مف )     
حؿ  سمكبأ -التعمـ بالاستبصار - المناقشة أطٍٛة -العصؼ الذىني -التعزيز -)التمثيؿ كلعب الأدكاركىي: 

التعمـ بالمشاىدة أك  -التعمـ التعاكني -الأحداثترتيب  -عادة السردأسمكب إ -سمكب النمذجةأ -المشكلبت
 الاسترخاء(، كاعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج  -تكجيو الانتباه -الحكار الإيجابي مع النفس -الملبحظة
جمالان رل ضابطو، كأسفرت نتائج الدراسة إإحداىما تجريبية كالأخ ،متكافئتيفالمجمكعتيف ال اذ الكصفي التجريبي

كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف  قة إرتباطية مكجبة بيف الذكاء الكجداني كالتحصيؿ الدراسي، ككذلؾعف كجكد علب
داء البعدم لمقياس الذكاء الكجداني الأداء القبمي كالبعدم لصالح الأ متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في

بعاد التالية اس الاضطرابات السمككية في الأمقيك ( إدارة الانفعالات -فيـ الانفعالات -إدراؾ الانفعالاتبأبعاده )
)الانسحابية الزائدة ػ ضعؼ التآزر الحركي ػ الضعؼ الأكاديمي ػ ضعؼ الانتباه ػ ضعؼ ضبط النشاط ػ الإفراط فى 

.  الاجتماعيالإفراط فى لكـ النفس ػ الإفراط فى القمؽ ػ ضعؼ الانصياع .  المعاناة ػ المبالغة فى الظمـ ػ العناد كالمقاكمة
الذكاء الكجداني القائـ  برنامج التحصيؿ الدراسي، مما يدؿ عمى فعاليةدرجات ك  ضعؼ القدرة عمى ضبط الغضب(

عمى التدريبات كالانشطة في تحسيف الذكاء الكجداني كالتحصيؿ الدراسي كخفض حدة بعض الاضطرابات 
التتبعية عف كجكد فركؽ بيف درجات القياس البعدم السمككية لدل عينة الدراسة، في حيف لـ تسفر نتائج الدراسة 

كالبعدم التتبعي بعد مركر شيريف عمى مقياس الذكاء الكجداني كالاضطرابات السمككية إلا في بعد القكة 
الجسدية، مما يدؿ عمى استمرار تأثير البرنامج عمى عينة الدراسة، كما أسفرت نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ 

 متكسطات درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لصالح المجمكعة دالة احصائيا بيف
نشطة البرنامج التدريبي، كعدـ انتقاؿ أثر التعمـ مف المجمكعة التجريبية إلى التجريبية، نتيجة لعدـ تعرضيـ لأ

  المجمكعة الضابطة. 
 Key Words          الكممات المفتاحية

 Emotional Intelligence اٌنوبء اٌٛعلأٟ

 Behavioral Disorders ا٨ظطواثبد اٌٍَٛو١خ

  Underachievement اٌّزؤفوْٚ كها١ٍبً 
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ABSTRACT 

Development of Emotional Intelligence as an approach to Reduce Some of the 
Behavioral Disorders and Improve the Academic Achievement of the 

Underachievement of Primary School Children 
     The present study aims to identify the impact of the development of emotional 

intelligence on the reduction of behavioral disorders and to improve academic 

achievement for Underachievement children, Members  selected sample of primary 

school students ( from 9 years) at a primary school education from the Department of 

the Padrashin, Giza Governorate consists of: sample exploratory: It consists of (20 

student/ male), control sample: It consists of (20 student/ male) of the  

Underachievement children, Sample test: It consists of (20 student/male) of the 

Underachievement  children. And      Study used the following tools: A program for 

the development of emotional intelligence capabilities (preparation of researcher), 

Measure of emotional intelligence (preparation of Afaf Ahmed Oweis 2006), Pyrex 

measure to estimate the behavior troubled (Development of Joseph Alkerioti 1408H), 

Form-level socio-economic of the family (Abd Alaziz Alshks 2006), The training 

program contains (30) training session, where many of the applied technicians and 

training strategies (Play a role, Reinforcement, Brain Storming, Discussion, Learning 

by Insight, Problem-solving, Modeling, Prompting, Cooperative learning, Attention, 

Relaxation),The researcher in the study Will depend on the Descriptive experimental 

approach: to identify the effectiveness of the training program for capacity 

development of emotional intelligence as an input to the reduction of behavioral 

disorders and to improve academic achievement, The results of the study resulted in 

the total of the existence of a positive correlation between emotional intelligence and 

academic achievement, as well as the presence of statistically significant differences 

between the between the scores of members of the experimental group in pre and post 

performance in favor of the post performance on a scale dimensions of emotional 

intelligence (understanding emotions - to understand emotions - emotions 

management) and behavioral disorders on the scale dimensional and dimensions 

(excess withdrawal weakness synergies motor weakness academic attention deficit 

poor activity control excessive in exaggeration suffering in injustice stubbornness and 

resistance. Excessive self - blame excessive anxiety weak social obey . impaired 

ability to control anger ) and academic achievement,  While results of the study did 

not result in tracking the presence of differences between the scores of the pre and 

post measurement on a scale of emotional intelligence and behavioral disorders, 

except after physical strength. There are differences between the mean scores of the 

experimental and the control group in the dimensional measurement of the emotional 

intelligence scale ( sub- dimensions . Total score ) and behavioral disorders scale 

(sub- dimensions . Total score) and academic achievement for the experimental group  
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 الله، عبد بف محمد الأعظـو رسكل عمى كالسلبـ كالصلبة يعمـ، لـ ما الإنساف عمـ بالقمـ، عمـ الذم لله الحمد     
 . . بعد أما . المحكـ البياف صاحب الأكؿ، المعمـ
 سبحانو فبمشيئتو الحسف الثناء كلو الفضؿ فمو ،وتكفيق عمى كآخران  أكلان  كتعالى سبحانو لله كالشكر ،دفالحم    
ف كالشيطاف نفسي فمف نقص مف فيو كاف فإف ،الجيد ىذا إنجاز تـ قدرتو، جمت  فبتكفيؽ تكفيؽ مف فيو كاف كا 
 . كجؿ عز الله
، للؤستاذه الدكتكرة/ سناء محمد سميماف، كالاستاذه الدكتكره/ العظيـ كالامتناف الجزيؿ، بالشكر أتقدـ ثـ    

رشاد، فقد غمرتاني بعطفيما كرعايتيـ عكاطؼ إبراىيـ شككت ، لما بذلتاه مف جيد عظيـ في تقديـ النصح كا 
 كسددء، الجزا خير يعن الله افجزاىم كثقتيما الكبيرة في قدراتي، فقد كنت ليما بمثابة الإبنة في المحبو كالعطاء،

 . ماىداى الخير طريؽ عمى
كالشكر كالتقدير مكصكؿ إلى كؿ مف الأستاذ الدكتكر/ محمكد عبد الحميـ منسي، كالأستاذة الدكتكرة/ أسماء     

عبد المنعـ إبراىيـ لتفضميما عمي بمنحي شرؼ قبكليما مناقشة أطركحة الرسالة، كالتفضؿ بجزء مف كقتيما 
نتفاع بعمميما، فأسأؿ الله عز كجؿ أف يجعؿ ىذا الجيد في ميزاف حسناتيما كرفعة درجاتيما يكـ لقرائتيا كالا

 القيامة.
للؤستاذ الدكتكر/ محمد يحي ناصؼ رئيس شعبة بحكث المعمكمات كما اتقدـ بالشكر كالتقدير كالعرفاف     

ممي كمرشدم كمكجيي طكاؿ سنكات دراستي ستاذم كمعالمركز القكمي لمبحكث التربكية كالتنمية، فيك أ -التربكية
رشاد ك فمو مني جزيؿ الشكر عمى ما ق ،العممية كالبحثية  .جزاه الله خيران كأجزؿ البارمء مثكبتودمو لي مف نصح كا 

ؿ لجميع زملبئي كزميلبتي بمدرسة محمد فريد الابتدائية كعمى رأسيـ الأستاذه/ منى مكصك كالعرفاف  كالشكر    
الأستاذه/ إيماف عبد الرؤكؼ، كالأستاذ/ عمر زرعة، ككذلؾ ذ/ حسف عمر، الأستاذ/ حنفي عاشكر، البنا، كالأستا

كأمناء المكتبة الاستاذ/عمي أميف، كالأستاذه/ سميرة مجدم لما قدمكه لي مف مساعده كدعـ كتعاكف لإنجاز ىذا 
 لعمؿ، فجزاىـ الله عني خير الجزاءا

 الكقت مف الكثير بذؿ ،ان أخلي  كافقد فالدراسو الدكتكر/ عبدالله شراب لزميؿ  م:كتقدير  شكرم أُقدـ كما    
 مثكبتو البارئ كأجزؿ الجزاء، خير عني الله فجزاه كالإرشاد، كالنصح التكجيو في كالجيد،

كقبؿ مغادرة ىذا المقاـ اقدـ عظيـ شكرم كامتناني إلى أبي الحبيب فخر قكتي.. إلى صاحبة القمب الحنكف     
كجنة الله في أرضو أمي الحبيبة.. إلى مف تربعكا عمى عرش المحبة أختي ميا كأخي أحمد كحبيبتي ديمة كجميع 

 أفراد عائمتي.. حفظيـ الله
 الله جزاكـ :أقكؿ جميعنا إلييـ ،العممية دراستي تجاه رأيو دلأب أك ،ـساى أك كجو، مف ؿلك :مكصكؿ كالشكر     
كالسداد التكفيؽ ـكل كجؿ عز الله كأسأؿ قدمتـ، ما عمى خيرنا



7 
 

 الفصل الأول
 مدخل الدراسة

 2 .......................................................................................... لدراسةا مقدمة

 6 .......................................................................................... مشكمة الدراسة

 8 .......................................................................................... الدراسة أهداف

 8 ........................................................................................... أهمية الدراسة

 9 .........................................الدراسة..............................................مصطمحات 

 11 ................................حدود الدراسة...........................................................

 
 ثانيالفصل ال

 الإطار النظري لمدراسة
 

   14.................................................................................  لذكاءالمبحث الأول: ا

 15................................................................................... أولًا: مفهوم الذكاء

 18 ................................................................................. الذكاء عواملثانياً: 

 18 .........................................................................وقياسه  ثالثاً: طبيعة الذكاء

 20............. ......................................................... رابعاً: النظريات المفسرة لمذكاء
 31 ....................................................................... المبحث الثاني: الذكاء الوجداني

 32الجذور التاريخية لمفهوم الذكاء الوجداني ...................................................... أولًا: 

 34 .......................مفهوم الذكاء الوجداني................................................. :ثانياً 

 37 ............................................................ هطبيعة الذكاء الوجداني وخصائصثالثاً: 

 40 ..............................................نماذج من الذكاء الوجداني......................رابعاً: 

  نموذج القدرة"Ability model"   .................................................... 42 

  النماذج المختمطة"Mixed Models"................................................. 47 



8 
 

 

  نموذج السمات"Traits Model"...................................................... 62 

 66. ........................قياس الذكاء الوجداني.............................................خامساً: 

 60 .......................سادساً: الذكاء الوجداني والبيئة المدرسية والأكاديمية.........................

 79 ..............تنمية الذكاء الوجداني .........................................................سابعاً: 

 86 .................................................................. المبحث الثالث: الاضطرابات السموكية

 86 .............................................................................. نسانيلسموك الإ : اأولاً 

 90 .................................................................. ثانياً: مفهوم الاضطرابات السموكية

 95 ................................................................................. ثالثاً: نسبة الشيوع

 96 ....................................................................السموك رابعاً: تصنيف اضطرابات 

 101 ............................................................. خامساً: خصائص المضطربين سموكياً 

 106 ........................................... ت التي تفسر أسباب الاضطراب السموكيسادساً: النظريا

  109 .................................. سابعاً: استراتيجيات التدخل التربوي والعلاجي لممضطربين سموكياً 

 113 ................................................. الابتدائية الرابع: التأخر الدراسي في المدرسة المبحث

 113ة الابتدائية )الطفولة المتأخرة( ........................................ و لطفل المرحمنمخصائص ال

  119...........................................................  الابتدائية المرحمة معممل تربوية تطبيقات

 120.................... ............................................................... الدراسيالتأخر 

 121 ..................................................................... أولًا: مصطمح التأخر الدراسي

 126 ...................................................................... أشكال التأخر الدراسيثانياً: 

 127 ...................................................................... الدراسي التأخّر مظاهرثالثاً: 

 127 ...................................................................... أسباب التأخر الدراسيرابعاً: 

 130 .......................................................... دراسيًا لممتأخرين العامة السماتخامساً: 

 132 .............................................. علاقة التأخر الدراسي بالاضطرابات السموكيةسادساً: 

 132 ............................................. تفعيل الذكاء الوجداني داخل المنظومة التربويةسابعاً: 

 136 ................................................................. يالدراس التأخر حالة علاجثامناً: 



9 
 

 

 

 ثالثالفصل ال
 دراســـــات سابقـــــــة

 
 142 .................دراسات تناولت علاقة الذكاء الوجداني بالاضطرابات السموكية والتحصيل الدراسي أولًا:

 150 ...........................................................دراسات تناولت تنمية الذكاء الوجداني :ثانياً 

 164 ......السموكية وتحسين التحصيل الدراسيستراتيجيات خفض الاضطرابات بعض ادراسات تناولت  :ثالثاً 

 170 ...........................................................................................تعميق عام 

 171 .......................................فروض الدراسة................................................

 
 صل الرابعالف
 جراءات الدراسةمنهج وا  

 
 173 .................................................................................. أولًا: منهج الدراسة

 175. ................................................................................. ثانياً: عينة الدراسة

 177 ................................................................................. أدوات الدراسةثالثاً: 

 211 .................................................... حصائية المستخدمة في الدراسةالأساليب الإرابعاً: 

 
 الفصل الخامس

 نتائج الدراسة .. تحميمها وتفسيرها
 

 213 ............................................................................. الفرض الأول .. ونتائجه

 214 ............................................................................ الفرض الثاني .. ونتائجه

 217 ............................................................................ الفرض الثالث .. ونتائجه

 221 ............................................................................. الفرض الرابع .. ونتائجه



11 
 

 221 .......................................................................... الفرض الخامس .. ونتائجه

 223 .......................................................................... الفرض السادس .. ونتائجه

 

 224 ........................................................................... .. ونتائجه الفرض السابع

 228....................... ......................................................... الدراسةممخص نتائج 

  229. .................................................................................... توصيات الدراسة

 229 ....................................................................................... بحوث مقترحة

 230 ....................................................................................... مراجع الدراسة

 231 .............................................................................. أولًا: المراجع العربية

 243 ............................................................................ جنبيةثانياً: المراجع الأ

 247ثالثاً: مواقع عمى الشبكة العنكبوتية "الانترنت" ..................................................... 

 248 ..........................................................ملاحق الدراسة.............................

 249 ...........................وات(...................نس10-4( مقياس الذكاء الوجداني للأطفال )1)

 254 ..............................( استمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي.........................2)

 256 ...............................مقياس بيركس لتقدير السموك المضطرب....................... (3)

 264....... ( برنامج تدريبي لتنمية الذكاء الوجداني لدى الأطفال المتأخرون دراسياً بالمرحمة الابتدائية4)

 272.............................................. ......................................الدراسة  اتممخص

  .............................................................. 273ممخص الدراسة بالمغة العربية  

  ........................................................... 283ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية 

 

 

 

 

 

 
 



11 
 

 

رقم 
 الجدول

 الصفحة الموضوع

 46 1997النموذج الثاني لماير وسالوفي  1 .1
 50 1995النموذج الأول لجولمان  2 .2
 53 1998النوذج الثاني لجولمان  3 .3
 54 2002النموذج الثالث لجولمان  4 .4
 58 1997 أون-النموذج الثاني لبار 5 .5
 59 أون-بار لنموذج الوجداني الذكاء مكونات تعريف 6 .6
 64 2002 نموذج سينج 7 .7
 66 والسمات المختمطة والنماذج "القدرة" الأداء نماذج بينمقارنة  8 .8
 73 المقاييس المستخدمة في قياس الذكاء الوجداني 9 .9
 social and emotional learning 134 (SEL)خطوات تطبيق برنامج  0 .10
 174 التصميم التجريبي لمجموعتي الدراسة التجريبية  .11
 المستوى الاجتماعي الاقتصاديو  في العمر الزمنيتجانس المجموعتين التجريبية والضابطة  2 .12

 القبميللأسرة في القياس 
176 

 177 مقياس الذكاء الوجداني لتجانس المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس القبمي  6 .13
 179 ككل الوجداني مقياس الذكاءلفا كرونباخ لممكونات الفرعية و امل أعقيم م 0 .14
 179 لمقياس الذكاء الوجدانيقيمة معاملات الارتباط بين الأبعاد مع الدرجة الكمية   .15
 180 لمقياس الذكاء الوجداني حساب معاملات الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لممكون  .16
لمقياس الذكاء  إليهقيمة معاملات الارتباط بين الأبعاد مع الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى   .17

 الوجداني
181 

 184 بيركس لتقدير السموك ككلومقياس ألفا كرونباخ لممكونات الفرعية قيم معامل   .18
 185 بيركس لمقياس  قيمة معاملات الارتباط بين المفردات مع الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليه  .19
 187 لمقياس بيركس لتقدير السموكقيمة معاملات الارتباط بين الأبعاد مع الدرجة الكمية   .20



12 
 

 

 

رقم 
 الجدول

 الصفحة الموضوع

معامل ارتباط "بيرسون" بين متوسطات درجات عينة الدراسة لمذكاء الوجداني )الأبعاد .   .21
 الدرجة الكمية( ومتوسطات درجاتهم في التحصيل الدراسي

213 

مجموعة لمالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .22
الدرجة الفرعية .  مقياس الذكاء الوجدانى )الأبعادل القياس القبمي والبعدى التجريبية فى

 (الكمية

 
214 

ة ممجموعلالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .23
الدرجة الفرعية .  )الأبعاد ةمقياس الاضطرابات السموكيلالبعدى و  القياس القبميالتجريبية فى 

                      ( الكمية

 
218 

ممجموعة لالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .24
 الدراسيمتحصيل لالتجريبية فى القياس القبمى والبعدى 

221 

ممجموعة لالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .25
الفرعية .  مقياس الذكاء الوجدانى )الأبعادلالتجريبية فى القياس البعدى والقياس التتبعي 

 (الدرجة الكمية

 
222 

ممجموعة  لالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .26
 مقياس الاضطرابات السموكية )الأبعادل والقياس التتبعيالتجريبية فى القياس البعدى 

 (الدرجة الكمية. الفرعية

 
223 

ممجموعة لدلالة المتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى ال  .27
الدرجة الفرعية .  مقياس الذكاء الوجدانى )الأبعادلالقياس البعدى  والضابطة فيالتجريبية 

 (الكمية

 
225 

ممجموعة لالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .28
الفرعية .  )الأبعادالاضطرابات السموكية مقياس لالقياس البعدى  والضابطة فيالتجريبية 

 (الدرجة الكمية

 
226 

ممجموعة لالمتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الحرية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة   .29
 لمتحصيل الدراسي القياس البعدى  والضابطة فيالتجريبية 

227 



13 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رقم 
 الشكل

 الصفحة الموضوع

 42 1990 الأول لماير وسالوفيالنموذج  1
 43 1997هرم تدرج قدرات الذكاء الوجداني في  نموذج ماير وسالوفي  2
 47 2000النموذج الدائري لماير وسالوفي  3



14 
 

 

 

 
 
 الأول الفصل

 مدخل الدراسة

 

 مقدمة الدراسة

 مشكمة الدراسة

 أهداف الدراسة

 أهمية الدراسة

 مصطمحات الدراسة

 حدود الدراسة

 
 
 



15 
 

 
 

 الفصل الأول
 مدخــــــل الدراســــة

 
 :مقدمـة الدراسـة

يلبحظ في السنكات الأخيرة أنو لـ يعد الاىتماـ بالنظرة التقميديػة التػي تتنػاكؿ مكضػكع الػذكاء      
قاصران عمػى المنظػكر المعرفػي فقػط، إذ كجػد عممػاء الػنفس أىميػة الجانػب الكجػداني للئنسػاف نظػران 

ىنػاؾ اقتنػاع  لزيادة تأثير الكجداف في حياة الفرد، كما أنو لا ينفصؿ عػف التفكيػر، كمػف ثػـ أصػبح
 تاـ بعدـ كجكد الازدكاجية القديمة بيف العقؿ كالكجداف، فكؿ منيما يكمؿ الاخر.

لكػػؿ سػػمكؾ يصػػدر  Emotional Componentكعمػػى الػػرغـ مػػف أىميػػة المكػػكف الكجػػداني      
عنا، إذ بدكنو لا نستطيع تحديد قيمة أم شئ، كمػف ثػـ لا نسػتطيع اتخػاذ القػرار بشػأنو، كلا نشػعر 

ىػػك الػػذم  Cognitive Componentبالحميميػػة تجػػاه أم شػػخص كػػاف، فػػإف المكػػكف المعرفػػي 
بكصفو يتعمؽ  –يعيننا عمى تكليد البدائؿ كالخبرات لما ينبغي عمينا عممو، إلا أف الذكاء الكجداني 

لػـ يتبمػكر كنظريػة قابمػة لمتحقػؽ الامبريقػي  -بكؿ ما يتصؿ بعمؿ التفكيػر كالكجػداف فػي تنػاغـ معػان 
، فيمػػا مػػف صػػاغا تعريفػػان إجرائيػػان لمػػذكاء الكجػػداني بكصػػفو قػػدرة 1990إلا بجيػػكد سػػالكفي كمػػاير 

معمكمػات لتكجيػو فكػره المرء عمى مراقبة مشاعره كمشاعر الآخريف ليميز بينيػا، كاسػتخدمت تمػؾ ال
 كتصرفو حتى تكالت الجيكد البحثية لدراسة الذكاء الكجداني

 ( 58: 57، 2007) عادؿ محمد ىريدم، 
إحػػدل النظريػػات الحديثػػة التػػي  Emotional Intelligenceكتعػػد نظريػػة الػػذكاء الكجػػداني      

ظيػػػرت لتنبيػػػو أصػػػحاب نظريػػػات الػػػذكاء لمػػػدكر الأكبػػػر الػػػذم يمعبػػػو الكجػػػداف فػػػي النظػػػاـ المعرفػػػي 
لمقػػدرات الإنسػػانية، كىػػي الحمقػػة المفقػػكدة التػػي كشػػفت عػػف تعثػػر تطػػكر مفيػػكـ الػػذكاء الػػذم ظػػؿ 

عف رحيػؿ فكػرة النظػر إلػى  بؿ كالإعلبف يعاني مف العجز في النظر إلى البعد الإنساني للئنساف،
كمــا أنــه مفهــوم لــه قابميــة لمتنميــة الإنسػػاف بكصػػفو مجمكعػػة مػػف الجػػزر المنفصػػمة كالمنعزلػػة، 

، كىك ما يكسبو مركنػة تجعمػو أكثػر قابميػة لمتنػاكؿ، فالػذكاء الكجػداني ىػك حجػر والتطوير والتعديل
إسػػيامان لمنجػػاح فػػي الحيػػاة، الأسػػاس الػػذم تبنػػى عميػػو كافػػة أنػػكاع الػػذكاءات الآخػػرل، كىػػك الأكثػػر 

كغيرىػػػػا ( فػػػػي التعمػػػػيـ، عمػػػػى حسػػػػاب  –الفيزيػػػػاء  –كأف الاىتمػػػػاـ بػػػػالعمكـ الآخػػػػرل )الرياضػػػػيات 
 الميارات الكجدانية كالاجتماعية إنما ينذر بخطكرة كبيرة ىي الأمية الكجدانية 
 ( 425: 424، 2007)خالد عبد الرازؽ النجار، 


