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  مستخلص
  

  "ترح في اللغة العربية للشھادة الثانوية الدوليةمنھج مق: "العنوان
  )المناھج، وطرق تدريس اللغة العربية( دكتوراه الفلسفة في التربية: الدرجة
  ٢٠٠٨/٢٠٠٩: السنةالإسكندرية      : الجامعة.       التربية: الكلية

  : المشرفان
  .لدراسات العليا، جامعة الإسكندريةأستاذ العلوم اللغوية، وكيل كلية الآداب ل. حمد نحلةأمحمود / د.أ

المناھج وطرق تѧدريس اللغѧة العربيѧة، كليѧة التربيѧة، جامعѧة . أستاذ م. حسني عبد الباري عصر/ د  
  .الإسكندرية

  .محمد سعيد إسماعيل الصاوي:   الباحث
 مصѧѧادر مشѧѧكلة الفصѧѧل الأولشѧѧمل . عشѧѧر ملحقѧѧا أحѧѧدفصѧѧول، و خمسѧѧةتضѧѧم الرسѧѧالة : الدراسѧѧة
، ھاحѧѧدودأسѧѧئلتھا، ومصѧѧطلحات الدراسѧѧة، ومنطلقاتھѧѧا النظريѧѧة، ودراسѧѧة اسѧѧتطلاعية، والدراسѧѧة و

  .منھجھا، وأدواتھاو
  
الأساس الفلسفي، والأساس الاجتمѧاعي، : دراسة أسس المنھج المقترح، وھي  الفصل الثاني حوى و

  . والأساس اللغوي، والأساس السيكولوجي
  
تصѧѧميم أدوات الدراسѧѧة، وضѧѧبطھا، وتطبيقھѧѧا، ات، وإجѧѧراءات جمѧѧع البيانѧѧ الفصѧѧل الثالѧѧث تضѧѧمن و

  :تكونت الأدوات من. وتحليل نتائجھا
  . اختبار تشخيص القدرات اللغوية للطلاب .١
  "احتياجات الطلاب"دليل مقابلة شبه مقيدة عن  .٢
  "احتياجات المعلمين"دليل مقابلة شبه مقيدة عن  .٣
  .استمارة احتياجات المعلمين .٤

   
أھѧداف المѧنھج المقتѧرح، ومصѧادر الѧتعلم المقترحѧة، : مكونѧات المѧنھج ىعل الفصل الرابع احتوى و

بيѧان التنظѧيم المقتѧرح وومحتوى المنھج، ونشاطات الѧتعلم المقترحѧة فѧي داخѧل المدرسѧة وخارجھѧا، 
  .  لمحتوى المنھج، وأساليب التقويم المقترحة

  
  . مشروع الدراسةو ،والدراسات المقترحة ،نتائج الدراسة وتوصياتھا الفصل الخامسوضم 

  
الدراسة الاستطلاعية، وأدوات الدراسة كما عرضѧت  استبانة: عشر ملحقا أحد في الملاحق تمثلت و

الكمѧي لاسѧتجابات المعلمѧين، وأسѧماء المعلمѧين  والتحليѧلعلى المحكمين، وأسماء السادة المحكمѧين، 
و نمѧѧاذج مѧѧن كتابѧѧات  ،وجѧѧداول تحليѧѧل مضѧѧمونات الامتحانѧѧات الѧѧذين اسѧѧتجابوا لأدوات الدراسѧѧة،

  .  ومعجم الدراسة ،ودليل المعلم ،كتاب الطالب، وكراسة التدريباتو، الطلاب
  .وعشرين جدولا، وملخصا بالعربية، وآخر بالإنجليزية ةً خمس، و أشكال ةَ وضمت الدراسة عشر

 



 

    
 الصفحة الموضـوع        
    العنوان  
  ١  مستخلصال  
  ٢  المحتويات  
 ٥ مشكلة الدراسة :الفصل الأول 
 ٦  تمھيد 
 ٦  مصادر مشكلة الدراسة 
 ١٦  مشكلة الدراسة 
 ١٧  دراسة استطلاعية 
  ١٩  مصطلحات الدراسة 
  ٢٠  أسئلة الدراسة 
 ٢٢  حدود الدراسة 
 ٢٣  منھج الدراسة 
  ٢٣  أدوات الدراسة 
  ٢٤ المقترح في تعليم اللغة العربية أسس المنھج: الفصل الثاني 
 ٢٧  الأساس الفلسفي: الأولالأساس  
 ٣٧ س الاجتماعي االأس: الأساس الثاني 
  ٥٢  س اللغوياالأس: الأساس الثالث 
 ٦٦  س السيكولوجياالأس: الأساس الرابع 
 ٧٩  خلاصة الفصل الثاني 
  : جمع البيانات إجراءات: الفصل الثالث 

 إعداد أدواتھا، وضبطھا، وتطبيقھا، ونتائجھا
٨١ 

      تحليل محتوى امتحانات ھيئة الامتحانات الدولية : الأول الإجراء     
  بجامعة كامبريدج     

٨٢ 

   الدولية متحاناتالا ھيئةامتحانات  تحليل محتوى: الإجراء الثاني     
  جامعة لندنب     

٨٦  

  ٩٤ تحليل احتياجات الطلاب: الثالثالإجراء      
 ١١٤ ت المعلمينتحليل احتياجا: الإجراء الرابع     
  ١٢٣  خلاصة الفصل الثالث     
  ١٢٧ المقترح مكونات المنھج: الفصل الرابع 
  ١٢٨  .الأھداف العامة، والأھداف التعليمية للمنھج المقترح     
  ١٤٥  .مصادر التعلم في المنھج المقترح     
 ١٤٧  .محتوى المنھج المقترح     
 ١٥٠  .رحنشاطات التعلم في المنھج المقت     
 ١٥٥  .التنظيم المقترح لمحتوى المنھج     
  ١٦٨  . أساليب التقويم التكوينية والمرحلية والختامية     
 ١٧١ خلاصة الفصل الرابع      



 

 الصفحة الموضـوع        
والبحوث  ،توصياتالنتائج الدراسة، و : الفصل الخامس 

  المقترحة
١٧٢ 

  ١٨٦  مشروع الدراسة 
 ١٨٨  مراجع 
 ١٩٩  الملاحق 
  ٦٤٤  ةعربيبال راسة الد ملخص 
 ٦٤٨  ملخص بالإنجليزيةال 
 ٦٥٣  العنوان بالإنجليزية 

    
  الأشكال والجداول 

 الصفحة الشكل 

 ٦ مصادر اشتقاق مشكلة الدراسة) ١( رقم شكل 

 ١٥ تطور أعداد الطلاب في أربعة أعوام) ٢( رقم شكل 
  ١٩ "المنھج"الاستخدامات المتعددة لمصطلح ) ٣(رقم  شكل 
  ٢٦ تكامل الأسس التي يصمم بناء عليھا المنھج) ٤( رقم لشك 
 ٤٢ تصور البنك الدولي عن إصلاح التعليم) ٥(رقم  شكل 
 ١١٦ تكرارات فئات استجابات المعلمين) ٦( رقم شكل 
  ١٥٦  نموذج تخطيطي لتصميم المنھج المقترح) ٧(رقم شكل   
  ١٥٨  وأبعاد المنھج دوائر الانتماء) ٨(رقم شكل   
  ١٦١  إطار لوصف التمكن اللغوي الاتصالي) ٩(رقم شكل   
  ١٦٢  تداخل المھارات الأربع وتوظيفھا ضمن إطار ثقافي ) ١٠(شكل   
 ص الجدول 
 ١٣   يقارن أداء الطلاب في مصر والعالمجدول إحصائي ) ١( رقم جدول 
  ١٨ استجابات المعلمين في الدراسة الاستطلاعية) ٢( رقم جدول 
  ٨٣ أنماط النصوص في الامتحانات) ٣(رقم جدول  
 ٨٣ قوالب الكتابة)     ٤( رقمجدول  
  ٨٣ القضايا المحورية للنصوص)      ٥( رقمجدول  
 ٨٤ مصادر النصوص)     ٦(رقم جدول  
  ٨٤ المختارات الشعرية)     ٧(رقم جدول  
  ملحق مضمون أسئلة القراءة والكتابة الموجھة)     ٨( رقمجدول  

  )٦(رقم
  )٢٢١(ص 

  القواعد والاستعمال)     ٩( رقمجدول  
 أسئلة الكتابة الإبداعية     )   ١٠(جدول  
 ٨٦  محتوى الورقة الأولى من امتحانات لندن)   ١١(جدول  
 ٨٨  محتوى الورقة الثانية من امتحانات لندن   )   ١٢(جدول  
  ٩٩  بيانات تطبيق اختبار التشخيص)   ١٣(جدول  
 ٩٩  فئات تقييم إجابات الطلاب)   ١٤(ول جد 
 ١٠٠  رصد أخطاء الإملاء)   ١٥(جدول  
  ١٠٢  لدى الطلاب أخطاء النحو)   ١٦(جدول  
 ١٠٩  أكثر أسئلة الورقة الثالثة اختيارا)   ١٧(جدول  
 ١١٠  أخطاء كثر تكرارھا في الإجابة عن سؤال النحو  ) ١٨( جدول 
 ١١٥  المعلمينمحاور استبانة )   ١٩(جدول  



 

 ١١٨  القضايا والموضوعات الأكثر تفضيلا  ) ٢٠(جدول  
 ١٤٨  مصفوفة المنھج)   ٢١(جدول  
  ١٥٤  مقارنة ردود أفعال على محاولات المتعلم)   ٢٢(جدول  
مقارنة خصائص الكبار في بيئة معينة وأخرى غير )   ٢٣(جدول  

  معينة على الابتكار
١٨٦  

  ١٦٤  يولاتخريطة المود) ٢٤(جدول  
  ١٦٨  لدراسة الموديولات المقترح  التوزيع الزمني) ٢٥(جدول   

  

  الملاحق
 الصفحة الملحق 

  ١٩٩ استبانة الدراسة الاستطلاعية) ١( رقم ملحق 

 ٢٠١ أدوات الدراسة كما عرضت على المحكمين) ٢(رقم ملحق  
 ٢١٦ أسماء السادة المحكمين) ٣(رقم ملحق  
 ٢١٧ يل الكمي لاستجابات المعلمينالتحل) ٤( رقم ملحق 
  ٢٢١ أسماء المعلمين الذين استجابوا لأدوات الدراسة ) ٥( رقم ملحق 
  ٢٢١  جداول تحليل مضمونات الامتحانات) ٦(رقم ملحق   
 ٢٣٩ نماذج من كتابات الطلاب) ٧(رقم ملحق  
  ٢٤٩ كتاب الطالب) ٨(رقم ملحق  
  ٥٠٥ كراس التدريبات) ٩( رقم ملحق 
 ٥٥٨ دليل المعلم) ١٠(ملحق  
 ٦٣٢  معجم الدراسة) ١١(ملحق   

  



 

  الفصل الأول
  مشكلة الدراسة

  
  

  
 تمھيد 
  مصادر مشكلة الدراسة  
 مشكلة الدراسة  
 دراسة استطلاعية  
 مصطلحات الدراسة  
 أسئلة الدراسة  
 حدود الدراسة  
 منھج الدراسة  
 أدوات الدراسة 

  
  



 

 الاتجاھات
التربوية 
  المعاصرة

مستجدات 
 الواقع الدولي
  المعاصر

الضغوط في 
اتجاه إعادة 
 بناء المناھج

مشكلات "
الشھادة الثانوية 

 "الدولية

قضايا تعليم 
  اللغة العربية

  مشكلة 
  الدراسة

 .ھا، ومنھجھا، وأدواتھاحدودأسئلتھا، وھا، ومصطلحات مشكلة الدراسة وتحديد  ھدف ھذا الفصل إلى
  .ما سبقو فيما يأتي تفصيل 

  
  تمھيد

وإن مناھج التعليم لم تكن في حاجة إلى إعادة بنائھا مثلما ھѧي الحѧال . هشارك في صنعنأن  أعظم ضمان لمستقبلناإن 
لحѧدة والتѧواتر الѧذي تتعѧرض لѧه فѧي الحقبѧة ولم تتعرض منѧاھج تعلѧيم اللغѧة العربيѧة للنقѧد بمثѧل ا. في أيامنا الحاضرة

وفѧي مثѧل تلѧك الظѧروف تتطلѧع . بѧل إن لغѧة العѧرب نفسѧھا صѧارت مرمѧى للاتھامѧات بصѧورة غيѧر مسѧبوقة. الحالية
الدراسات العلمية إلى التربية ومناھجھا، باحثة في إطارھا عن عѧلاج، بوصѧف التربيѧة قѧوة، وبوصѧفھا أداة المجتمѧع 

  .   يل حاضره ومستقبلهفي ھندسة بنيانه، وتشك
  

  مصادر مشكلة الدراسة 
  :مشكلة الدراسة المقترحة من مصادر متعددة، تعد مرتكزات وأسسا تنطلق منھا، وھياشتقت 

 .قضايا تعليم اللغة العربية وتعلمھا بوجه عام
  

 . مستجدات الواقع الدولي المعاصر
  

  .الضغوط في اتجاه إعادة بناء المناھج
  .ة المعاصرةالاتجاھات التربوي

  . مشكلات الشھادة الثانوية الدولية: واقع الميدان التربوي، وتحديدا
  والشكل الآتي يصور مصادر اشتقاق مشكلة الدراسة

  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مصادر اشتقاق مشكلة الدراسة )١( رقم شكل
  :  تفصيل تلك المصادر السابقةوفيما يأتي 

  



 

  : وتعلماقضايا اللغة العربية تعليما : أولا
بغيѧر اللغѧة مѧا كѧان تقع اللغة في مناھج التربيѧة موقعѧا لا يشѧبھه موقѧع أي مجѧال معرفѧي مѧن مجѧالات المنѧاھج؛ لأنѧه 

فѧلا يمكѧن مقارنѧة اللغѧة فѧي  )١٤٨، ٢٠٠٥فريѧري .(للإنسان أن يتعلم، وما كانت للثقافѧة والتѧاريخ والھويѧة أن توجѧد
ومن ثم فإن قضايا تعليم اللغة وتعلمھا أعقد من أية محاولة . أو الموسيقى المنھج بدراسة مقرر في التاريخ أو الكيمياء

أحمѧѧد المھѧѧدي، . (لتبسѧيطھا أو لعѧѧزل أحѧѧد العوامѧѧل والѧѧتحكم فيѧѧه، أو اعتبѧѧار أن ھѧѧذا العامѧل نظѧѧام مسѧѧتقل فѧѧي حѧѧد ذاتѧѧه
يѧر بعيѧد عѧن تعقѧد كما أن تعقد الظاھرة اللغوية غير منفصѧل عѧن تعقѧد نظѧام التربيѧة، وھѧو بѧدوره غ). ١١٦، ١٩٩٩

و  ) ٩٨-٩٥ص ص ،١٩٩٧الراجحѧѧي ( . الظѧѧاھرة الإنسѧѧانية، بشѧѧكل لا يقѧѧارن بتعقѧѧد الѧѧنظم الفيزيائيѧѧة أو البيولوجيѧѧة
 )١٨، ٢٠٠٥ستونير، (

وإذا كانت مناھج التعليم تضع علѧى رأس غاياتھѧا تمكѧين المѧتعلم مѧن لغتѧه، فѧإن تنميѧة القѧدرات اللغويѧة يѧتم فѧي أثنѧاء 
فلѧѧيس الѧѧتعلم اللغѧѧوي محѧѧدودا بوقѧѧت ) ٢٤، ص ١٩، ص١٩٩٧حسѧѧني عصѧѧر، . (الدراسѧѧية كافѧѧةدراسѧѧة المقѧѧررات 

وإذا كان الأمر كѧذلك فѧلا . دون سائر المقررات" مقرر اللغة العربية"دروس اللغة العربية وحدھا، وليس حكرا على 
بشكلٍ كلي؛ فما مѧن أحѧد يسѧتمع إلѧى  -إنتاجا وتلقيا-فاللغة في حياتنا نظام كلي، ويسُتخدم . معنى لتفتيت منظومة اللغة

الصوتي والصرفي والمعجمي والنحوي والدلالي والتداولي، : قصيدة أو خطبة وھو ناظر إلى مكونات النظام اللغوي
ھѧѧي مѧѧن اھتمامѧѧات اللغѧѧويين، أو ھѧѧي فѧѧي حقيقѧѧة الأمѧѧر مѧѧن  -حѧѧال انفصѧѧالھا –فѧѧإن تلѧѧك المكونѧѧات . كѧѧلا علѧѧى حѧѧدة

 .Jack C). م أن تعلѧѧم اللغѧѧة وتعليمھѧѧا شѧѧأن يختلѧѧف عѧѧن دراسѧѧة علѧѧوم اللغѧѧةوقѧѧد صѧѧار معروفѧѧا اليѧѧو. صѧѧناعتھم
Richards& Theodore S. Rodgers, 2001, 1-16) . وѧѧن النحѧѧي عѧѧو التحليلѧѧف النحѧѧص، يختلѧѧكل أخѧѧوبش

فعمل اللغوي لا يتطابق بالضرورة مع عمѧل المعلѧم، وإن كѧان بѧين المجѧالين ) ١٨٢-١٨١، ١٩٩٤براون، (التعليمي 
كما أننا عندما ننسب نتائج الامتحانات إلى مھارة بعينھا كالاستماع، فإن عمليات الاستماع المتضمنة فѧي . ةوثيق صل

 ) Caroline Woods, 2007, 3. (الامتحانات تستدعي مھارات لغوية مركبة ومتعددة
 MacAndrew). ولأداة تفكير وتواصل في المقام الأ -ھي من زاوية معينة  -زمة من المعارف بل حواللغة ليست 

and Lawday, 1999,3-6)  وان . من زاوية ثانية ھي أكبر من كونھا أداة للتواصل -العربية تحديدا-واللغةѧإنھا عن
مھمѧلا –فلو أمكن للعربي أن يتواصل بكفاءة من خلال لغة أجنبيѧة . الھوية، وقرين الوعي بالذات الفردية والمجتمعية

عنѧدما يقتѧرن  خصوصѧات نفسه قد أحدث خللا لا يجُبر في وعيه وإدراكѧه لھويتѧه، وفإنه يكون في الوق -لغته العربية
  . الثقافية وناتھااستعمال اللغات الأجنبية بازدراء العربية ومضم

الاتصال بغير العربية متاحا وربما مفضلا  صاروغير كاف في حالة اللغة العربية أن يقال إن اللغة أداة اتصال؛ فلقد 
لكن الأجѧدر أن يقѧال مѧع ھѧذا إن اللغѧة عنѧوان الھويѧة، وھѧي وثيقѧة الصѧلة بѧالوعي . ة من المتعلمينلدى شرائح واسع

المنظѧار الѧذي مѧن خلالѧه يѧدرك الإنسѧان “ و اللغة أيضѧا ھѧي ). ٢٠٠٣يحيى الرخاوي،. (بالذات وبالمجتمع وبالثقافة
نѧادر فرجѧاني، (” تمѧع طابعѧه الخѧاص عالمه، وھي العامل الحاسم الذي شكل ھوية ھذا الإنسѧان، ويضѧفي علѧى المج

١٢٠، ٢٠٠٣(  
  

ولقѧد تطѧرق الحѧديث إلѧى . وقد يقال إن اللغات الوطنية لم تعد لھا مكانتھا التقليدية في مناھج التربية في حقبѧة العولمѧة
يغة قѧد بѧرزت فѧي صѧ" الثقافѧة العالميѧة"أن فكѧرة  غيѧر".  اللغѧة العالميѧة"ومѧن ثѧم " الثقافѧة العالميѧة"ما يوصف بأنه 

ھل يمكن أن توجد ثقافة عالمية؟ أو ھل ينبغي أن توجد ثقافة عالمية؟ ولكن الأمر فѧي رأي البѧاحثين يواجѧه : السؤالين
يتمثѧѧل فѧѧي " النظѧѧام الثقѧѧافي"ونظѧѧرا إلѧѧى أن ). ١٤٢، ٢٠٠٥كيѧѧنج، (مقاومѧѧة عميقѧѧة لفكѧѧرة الثقافѧѧة العالميѧѧة فѧѧي ذاتھѧѧا 

فѧإن مѧنھج تعلѧيم اللغѧة العربيѧة لا يسѧعه الانسѧياق ) ٢٤السѧابق، " (أقصى درجات وضوحه وأھميته من خلال اللغѧة"
  .  وراء مقولات عولمة اللغة وعولمة الثقافة

فإن الاھتمام باللغة العربية وتطوير مناھجھѧا ينبغѧي  -غم ارتياب التربويين في مقاصد حديث عولمة الثقافةرب -ولكن 
نبѧѧا مѧѧن جوانѧѧب الإصѧѧلاح الشѧѧامل سياسѧѧيا واقتصѧѧاديا أن يتنѧѧاغم و ينѧѧدرج ضѧѧمن فكѧѧر إصѧѧلاح التعلѧѧيم، بوصѧѧفه جا

ولѧن يكѧون بوسѧعنا ). ١٢٦-١٢٠، ٢٠٠٣نادر فرجاني، (و) ٢٢-٢١، ٢٠٠٤وثيقة الإسكندرية، . (واجتماعيا وثقافيا
كمѧا أن . أن نفھم حاضرنا، مثلمѧا أننѧا لѧن نقѧدر علѧى التخطѧيط لمسѧتقبلنا، إذا كنѧا لا نفھѧم الماضѧي ونسѧتوعب دروسѧه

، حتѧى وإن كѧان ھѧذا التѧراث نفسѧه خاضѧعا "تѧراث"ويتنا يعتمد في جانب منه على شعورنا بأننѧا جѧزء مѧن إدراكنا لھ
ضمانة أمѧان سѧيكولوجي تمѧدنا بѧالقوة الداخليѧة "فتأكيد الھوية وتطويرھا وصونھا من التفسخ يشكل . ر والتغيريللتطو

مѧѧع الѧѧتحفظ علѧѧى ) ٢٣١، ٢٠٠٥سѧѧتونير، " (التѧѧي نحتاجھѧѧا فرديѧѧا وجماعيѧѧا، حتѧѧى نواجѧѧه السѧѧرعة المتزايѧѧدة للتغيѧѧر
  . التعامل مع التراث على أنه تمجيد لبعض الأشخاص، أو تسويق للأوھام

  
وفي مواجھة مقولات عولمة اللغة والثقافة، وما يصاحبھا مѧن تغييѧب الكيانѧات القوميѧة، فѧإن الفصѧحى ھѧي المسѧتوى 

وفي مثل ھذه الأحوال فѧإن الفصѧحى تظѧل ھѧي المسѧتوى . قلاللغوي الكفيل بالحفاظ على ھذه الكيانات، ثقافيا على الأ
سُميت باللغة الفصيحة أو القياسѧية، فѧإن العربيѧة ليسѧت حالѧة فريѧدة بѧين لغѧات أوسواء . المستھدف في التربية اللغوية

 ففѧي. البشر؛ فلكل لغة مستويات للاسѧتعمال، ولھѧا أيضѧا لھجѧات فرعيѧة مرتبطѧة بمجموعѧة فرعيѧة مѧن النѧاطقين بھѧا
. الألمانيѧѧة والفرنسѧѧية والإنجليزيѧѧة لھجѧѧات فرعيѧѧة، ومسѧѧتويات غيѧѧر قياسѧѧية للاسѧѧتعمال، لا يعنѧѧى بھѧѧا النظѧѧام التربѧѧوي

يأبى كل الإبѧاء إدراج اللھجѧات المحليѧة فѧي منظومѧة  -لدى غير العرب–بل إن التعليم ) ٥١٩-٥١٨، ٢٠٠٠رالف، (
  . التعليم



 

  
يصح القول إن التعѧرض المѧنظم للنمѧاذج اللغويѧة يحولھѧا  -تھا أو موتھاومن ثم حيا–وفي مجال تعلم اللغات وتعليمھا 

وفي ظرف العالمي الراھن فѧإن اسѧتخدام . إلى محصول لغوي يدعم القدرات اللغوية للمتعلم، ويتبدّى في أدائه اللغوي
  )٢٢٨، ٢٠٠٥علي حبيش، .(لغة ما يؤدي إلى تعلمھا، كما يحميھا من خطر الاندثار

في مناھج تعليم اللغات أن تعليم اللغة وتعلمھا لا يتم في فراغ، وإنما مѧن خѧلال محتѧوى معرفѧي  ويعي المتخصصون
وقѧد لا يكѧون ھѧذا المحتѧوى ).  Jack C. Richards& Theodore S. Rodgers, 2001, 204-207. (ثقѧافي

ين بھѧا، ومѧن الأجѧدى أن تؤدي وظائف فѧي حيѧاة النѧاطق -في كل الأحوال–فاللغة . المعرفي ھو الھدف الأصيل للتعلم
فتعلѧيم اللغѧة العربيѧة يسѧتند إلѧى رؤيѧة ثقافيѧة ) ٢٥١-٢٤٨، ١٩٩٤براون، . (authenticتكون تلك الوظائف حقيقية 

ومѧن يتحѧدث العربيѧة فھѧو عربѧي حتѧى لѧو كѧان مѧن . فالعروبة ليست عرقѧا، وإنمѧا ھѧي ثقافѧة"قوامھا الھوية اللغوية؛ 
، ٢٠٠٥عبѧد الوھѧاب المسѧيري، " (ھѧو داخѧل الإطѧار الحضѧاري فھѧو عربѧيومن يتحѧدث العربيѧة و. أصل أمازيغي

٢٢(   
فѧѧالأول ) ٥٢٠، ٢٠٠٠فاسѧѧولد رالѧѧف، . (وھنѧѧاك فѧѧارق كبيѧѧر بѧѧين تعلѧѧيم اللغѧѧات الأجنبيѧѧة، والتعلѧѧيم باللغѧѧات الأجنبيѧѧة

ѧد مطلوب، ويعد ضرورة من ضرورات اكتساب جوانب مھمة من المعارف، ولاسيما في الدراسات الجامعية ومѧا بع
أمѧا تحويѧل لغѧة التعلѧيم مѧن العربيѧة إليھѧا . وإتقان اللغѧات الأجنبيѧة يفѧتح آفѧاق الوظѧائف أمѧام السѧاعين إليھѧا. الجامعية

غيرھا فھو عملية تحويل ثقافي، تؤدي على المدى البعيد إلى أفول الثقافة العربية، وتكريس التغريب النفسي والتبعيѧة 
أ الطفѧل العربѧي حيѧاة التمѧدرس مѧع لغѧة غيѧر العربيѧة، فإنѧه ينسѧلخ بالضѧرورة عѧن وعنѧدما يبѧد. الثقافية والاقتصѧادية

 .   على ثقافة تطل عليه من أعلى، وينظر ھو إليھا متصاغرا) ملحَقا(انتمائه الأصيل، ويصبح 
  

 مѧع إنجѧاز بحѧوث جѧادة –ولا يعنѧي بالضѧرورة تناقضѧا  -ومن جھة أخرى فإن التѧدريس باللغѧة العربيѧة، لا يتنѧاقض 
بلغѧѧات أجنبيѧѧة، ومѧѧا يتطلبѧѧه ذلѧѧك مѧѧن تمكѧѧين البѧѧاحثين مѧѧن القѧѧدرات اللغويѧѧة فѧѧي اللغѧѧة الأجنبيѧѧة، لأغѧѧراض الدراسѧѧة 

وھѧذا لا يتنѧاقض مѧع . والتعلѧيم باللغѧة العربيѧة ضѧرورة قوميѧة، إذا تحѧدثنا بلغѧة السياسѧة. والتواصل مѧع غيѧر العѧرب
للتواصѧل فѧي عالمنѧا المعاصѧر، كمѧا أنھѧا أدوات لتنميѧة  ضرورة إتقان اللغات الأجنبيѧة بوصѧفھا أدوات لا غنѧى عنھѧا

كمѧѧا أن التعلѧѧيم باللغѧѧة العربيѧѧة يѧѧدعم جѧѧودة التعلѧѧيم، إذا ) ٢٦٠-٢٥٤، ٢٠٠٤مصѧѧطفى الفقѧѧي، (الكفايѧѧات الشخصѧѧية 
 يمثѧل حقѧا مѧن حقѧوق الإنسѧان التѧي نصѧت عليھѧا) أو باللغѧة الأم(والتعلѧيم باللغѧة القوميѧة . تحدثنا بلغة معايير الجѧودة

والتدريس باللغة العربية ھѧو إنفѧاذ لنصѧوص ) ٥١٩، ٢٠٠٠رالف،  فاسولد. (المواثيق الدولية، ودعت إليھا اليونسكو
التѧѧدريس بغيѧѧر العربيѧѧة لا يصѧѧح أن تصѧѧبح ھѧѧي ) تجيѧѧز( وإن القѧѧوانين التѧѧي . الدسѧѧاتير والقѧѧوانين فѧѧي الѧѧبلاد العربيѧѧة

س باللغة العربيѧة ضѧرورة لغويѧة؛ لأن اللغѧات تحيѧا وتتطѧور والتدري) ٦١، ٢٠٠٣ياسر الصيرفي، . (القاعدة السائدة
والتدريس باللغة العربية ھو إقرار بواقع الحال، إذ إن المقررات التي يفترض . بالاستعمال، وتذبل وتضوى بالإھمال

رقѧى إلѧى أنھا تدرس بغير العربية إنمѧا يѧتم تدريسѧھا فѧي واقѧع الحѧال بلھجѧة عاميѧة، لا ھѧي اللغѧة الأجنبيѧة، ولا ھѧي ت
وفي ظل الѧنقص الحاصѧل فѧي تمويѧل . ھو بلغة أجنبية -أو الموصى به–وكل ما في الأمر أن الكتاب المقرر . العربية

 -والتعلѧيم قبѧل الجѧامعي بخاصѧة –ھѧل تتѧوافر لمؤسسѧات التعلѧيم بعامѧة : التعليم والتدني في مستواه، يواجھنѧا السѧؤال
  الأجنبية؟ھيئة تدريس قادرة حقا على التدريس باللغات 

  
وعلينا مѧن جھѧة أخѧرى أن نقѧر بمشѧكلات تعلѧيم اللغѧة العربيѧة، وأن نعمѧق وعينѧا بطبيعѧة تلѧك المشѧكلات، سѧعيا إلѧى 

فمѧن مشѧكلات تعلѧيم اللغѧة العربيѧة مѧا . التغلب عليھѧا، مѧن خѧلال تصѧميم منѧاھج تسѧتجيب لواقعنѧا واحتياجѧات طلابنѧا
وعѧدم النفѧاذ . لتركيز على الجوانب الصورية فѧي تعلѧيم الصѧرف والنحѧوا: "أجمله تقرير التنمية الإنسانية العربية في

وعѧدم تنميѧة . وإھمѧال الجانѧب الѧوظيفي فѧي اسѧتخدام اللغѧة. إلى مضامين النصوص العميقة والكشف عن بناھا الكليѧة
وعزوف . لإبداعيةوالاقتصار على جانب الكتابة دون القراءة في تنمية القدرات ا. المھارات اللغوية في الحياة العملية

وقصѧѧور البحѧѧث اللغѧѧوي التربѧѧوي فѧѧي تعلѧѧيم اللغѧѧة، وفѧѧي تحديѧѧد الأسѧѧس . الصѧѧغار والكبѧѧار عѧѧن اسѧѧتخدام معѧѧاجم اللغѧѧة
كمѧѧا أن علينѧѧا أن نسѧѧتفيد مѧѧن الجھѧѧود البحثيѧѧة والمؤسسѧѧية التѧѧي ). ١٢٤، ٢٠٠٣نѧѧادر فرجѧѧاني، . (المنھجيѧѧة لتعليمھѧѧا

ل بالألفاظ، والتراكيب، والأسѧاليب، والتعريѧب، وأبѧواب الصѧرف أنجزت في تخصصات لغوية متعددة، منھا ما يتص
 )١٩٥ -١٨٦، ٢٠٠٧مروان السمان، (والنحو، وبخاصة ما كان منھا متضمنا في مناھج التعليم العام 

فمن كل ما تقدم يتبين أنه يقع على عاتق البحث التربوي في مجال المنھج أن يزيد من ثراء ما يتعرض له المتعلم من 
علѧѧى ألا تقتصѧѧر ھѧѧذه الخبѧѧرات علѧѧى الكتѧѧب الدراسѧѧية المقѧѧررة وحѧѧدھا، أو علѧѧى المѧѧواد . لغويѧѧة مخطѧѧط لھѧѧا خبѧѧرات

أمѧر مفيѧد فѧي النمѧو "وثراء ما يتعرض له المѧتعلم كمѧا ونوعيѧة ھѧو ).  ٤٩، ٢٠٠٠حسني عصر، . (المكتوبة وحدھا
جرد وجѧود الكتѧب فѧي متنѧاول الطѧلاب لا أن م مراعاةمع ". اللغوي والعقلي، ومعوان على اطراد النمو اللغوي نفسه

فالاستعمال الكفء للكتب من جانب المتعلم، بإشѧراف أنѧاس واعѧين فѧاھمين، يعѧد مѧن . "يؤدي تلقائيا إلى انتفاعھم بھا
فالمقصود بأن يتعѧرض المѧتعلم ) ٤١، ٢٠٠٠حسني عصر، " (العوامل المسؤولة عن الفروق في عمق النمو اللغوي

وھذا ما يميز النمو الناتج عن العمѧل . رض ھادفا ومخططا له بعناية، بمعرفة خبراء في المجالللغة ھو أن يكون التع
فѧالتعليم يسѧتھدف دومѧا تحسѧين . المؤسسي عن غيره من النمو التلقائي، الذي يحدث على كل حال، وفي كل الظروف

لѧذي يحيѧا فѧي بيئѧة فقيѧرة ثقافيѧا ذلѧك لأن المѧتعلم ا) ٤٢، ٢٠٠٠حسѧني عصѧر، . (جوانب النمو وترقيتھا كمѧا و نوعѧا



 

لذلك اقترح حسني عصر قائمة من المبادئ التѧي يمكѧن الاسترشѧاد . يعاني من ضعف في نمو قدراته اللغوية والذھنية
  :من تلك المبادئ) ٥١-٤٥، ٢٠٠٠حسني عصر، ( هوتنظيم، الإثراء اللغوي نشاطبھا في اختيار 

ممѧѧا يوجѧѧب علѧѧى المؤسسѧѧة التربويѧѧة أن ترتقѧѧي بѧѧالنموذج . صѧѧاليتخѧѧذ المѧѧتعلم مѧѧن بيئتѧѧه اللغويѧѧة معيѧѧارا للات .١
  . المثالي للأداء اللغوي الذي يتعرض له المتعلمون

  .على المحاكاة -ضمن ما يعتمد  –يعتمد النمو اللغوي  .٢
  .النمو اللغوي محكوم بالفروق الفردية .٣
  . عية والانفعالية والذھنيةلا ينفصل النمو اللغوي عما عداه من مطالب النمو في مختلف مظاھره الاجتما .٤
  .القاموس اللغوي للمتعلم تكونه المفردات النشطة التي يستخدمھا .٥
  .العلاقة بين النمو اللغوي والنمو الذھني علاقة تبادلية .٦
  .التفكير واللغة كلاھما يمكن تنميته وتطويره عن طريق التعليم والتعلم .٧
  .نمو فيھا التفكير، وكلا الأمرين يسعى إلى تحقيق الذاتتنمو اللغة من خلال عملية ھي نفسھا العملية التي ي .٨
 .من المجدي أن تتاح للمتعلم الفرصة والحرية في الكشف والتنقيب .٩
ن أن يتاح للمتعلم وفرة من مѧواد الѧتعلم اللغѧوي، المتدرجѧة والمتنوعѧة، علѧى ألا تقتصѧر امن الضرورة بمك .١٠

 .قطھذه المواد على مصدر وحيد أو على الكتاب المدرسي ف
 .كشاف المباشرستنمو القدرات اللغوية ينشط من خلال العمل، ومن خلال فرص الا .١١
  .يستثار المتعلمون بنوعيات من الأسئلة التي تتجاوز مجرد التذكر واستدعاء المعلومات .١٢
 .تعطى أسئلة الطلاب ما يليق بھا من الاھتمام والعناية والمجھود الفكري .١٣
١٤. ѧѧياء صѧѧى أشѧѧول إلѧѧع تتحѧѧب والمراجѧѧة الكتѧѧاة الحقيقيѧѧن الحيѧѧف مѧѧق بمواقѧѧم تنطѧѧا لѧѧماء، مauthentic 

language . 
وفѧي ). ٢٠٠٧ناديѧة فھѧد سѧليمان، (،  و )٢٠٠٧محمѧد الحѧاوري، (وقد أكدت المبادئ السابقة دراسѧات حديثѧة، منھѧا 

     . ھذا ما يطمئن الباحث إلى أصالة التوجه النظري الذي تنطلق منه دراسته
  

  دولي المعاصرقضايا الواقع ال: ثانيا
مستجدات الواقع الدولي المعاصر يمكن رصدھا في تفاصيل الأحداث، وأنماط العلاقات، وأشكال الصراعات، إن 

وأبرز تلك المستجدات نجدھا ماثلة في مجموعة . الاتفاقيات والمعاھدات، ومفردات الواقع الدولي برمته اتنوومضم
، ومشروعات ٢٠٠٤، ووثيقة الإسكندرية للإصلاح ٢٠٠٤، و٢٠٠٣و ، ٢٠٠٢تقارير التنمية الإنسانية العربية 

، "الموسع"، ثم "مشروع الشرق الأوسط الكبير"، ثم ١٩٩٥إعادة صياغة المنطقة بدءا من وثيقة منتدى برشلونة 
  . ٢٠٠٦و ٢٠٠٥" منتدى المستقبل"و

ائق رسمية، ومن خلال كتابات كما يمكن تتبع مستجدات الواقع الدولي المعاصر من خلال تتبع ما يصدر من وث
فمن . المفكرين، وتقارير الخبراء والمحللين للشان الدولي، بكل أبعاده التربوية وما يتصل بھا ويؤثر ويتأثر بھا

 :قضايا ھذا الواقع الدولي المعاصر
العولمѧѧة ليسѧѧت خيѧѧارا معروضѧѧا للقبѧѧول أو الѧѧرفض، وإنمѧѧا ھѧѧي عمليѧѧة صѧѧيرورة لا نملѧѧك سѧѧوى أن نتعامѧѧل  .١

؛ لتحقيق أفضل المكاسب بأقل الخسائر، ولا سيما وأنه مع حقبة التسعينات وما بعدھا، أعلنت توجھات معھا
وفي أفضل الأحوال نجد أن التوجه الحѧالي للنظѧام . تسعى إلى طمس معالم الھوية العربية والانتماء العربي

وليست الثقافة العربية ولا اللغѧة . يةالدولي الجديد ھو إضعاف الدولة الوطنية والولاء الوطني والثقافة القوم
العربية بمنأى عن السؤال عن مستقبل اللغѧات فѧي القѧرن الحѧادي والعشѧرين، وھѧو السѧؤال الѧذي عنѧون بѧه 

   )٣٠٩-٢٩٣، ٢٠٠٣جيروم بيندي، " (مفاتيح القرن الحادي والعشرين"لفصل من كتاب 
الإنتѧѧاج والإبѧѧداع مѧѧن خѧѧلال بعѧѧض  مات الѧѧدول العربيѧѧة فѧѧي مجѧѧالاتاسѧѧھإيمكѧѧن أن نѧѧدرك مѧѧدى ھامشѧѧية  .٢

المؤشѧѧرات؛ ففѧѧي مجѧѧال الاقتصѧѧاد و تѧѧدفقات التجѧѧارة الدوليѧѧة بمكوناتھѧѧا الحديثѧѧة نجѧѧد أن نسѧѧبة الصѧѧادرات 
" البطالѧѧѧة"و" الركѧѧѧود" مثلѧѧѧث، ناھيѧѧѧك عѧѧѧن %٤العربيѧѧѧة إلѧѧѧى جملѧѧѧة الصѧѧѧادرات العالميѧѧѧة لا تزيѧѧѧد عѧѧѧن 

الھشاشѧة التѧي يوصѧف بھѧا الاقتصѧاد العربيѧة، وبجانѧب ). ٢٨، ٢٠٠١محمود عبد الفضيل، " (المديونية"و
نقѧѧص المعرفѧѧة، ونقѧѧص الحريѧѧة، ونقѧѧص : ترصѧѧد التقѧѧارير مѧѧا يسѧѧمى بѧѧالنواقص الѧѧثلاث فѧѧي العѧѧالم العربѧѧي

والمغزى التربوي من رصѧد الباحѧث لھѧذه الجھѧود البحثيѧة ) ٢٧-٢٠٠٢،٢٤نادر فرجاني، .(التمكين للمرأة
، ولكن صناعة النجاح فѧي المقابѧل تحتѧاج إلѧى تربيѧة "التربية"ھا تسأل عن" حالة الفشل"ھو التأكيد على أن 
  .من نوع مختلف

يرصѧѧد البѧѧاحثون حمѧѧلات تشѧѧويه واعتѧѧداء مѧѧادي ومعنѧѧوي موجѧѧه ضѧѧد الثقافѧѧة العربيѧѧة، وھѧѧي حمѧѧلات لا  .٣
كمѧѧا تتخѧѧذ ھѧѧذه الحمѧѧلات غطѧѧاء ) ٦، ٢٠٠٤جѧѧلال أمѧѧين، (تسѧѧتھدف إلا تسѧѧھيل أھѧѧداف اقتصѧѧادية وسياسѧѧية 

  . شؤون العربية، ومنھا الشأن التربويللتدخل في ال
فوكويامѧا، (لم يعѧد خافيѧا الحѧديث عѧن إعѧادة تشѧكيل المنطقѧة العربيѧة سياسѧيا واجتماعيѧا واقتصѧاديا وثقافيѧا  .٤

ولم يكن في الأمر مفاجأة للعѧرب؛ فقѧد تنبѧأ بѧه قبѧل الحѧادي ). ٢٧-٢٣، ٢٠٠٥شانيولو، (و ) ١٠٣، ٢٠٠٥
 ).٢٠٠٠مصطفى الفقي، (كرين العرب عشر من سبتمبر بوقت طويل بعض المف



 

أسسا لتطѧوير منѧاھج التعلѧيم " المعايير العالمية"تتخذ الدراسات الحديثة في مجال المناھج مما يوصف بأنه  .٥
التѧزام المواثيѧق : بھѧا الدراسѧة السѧابقة عنيѧتومن الأبعاد الدوليѧة التѧي ). ٩٥، ٢٠٠٧ھناء أحمد، (الوطنية 

، والوصول بالتعليم المصري إلى المنافسة مع المنظمات )والمرأة والطفل( الدولية الخاصة بحقوق الإنسان
ويؤخذ على أمثال ھذه الدراسات أنھѧا تصѧنف أي تجربѧة مѧن خѧارج الѧوطن العربѧي علѧى . التعليمية الدولية

ويلحظ أن الممارسات التي توصف بأنھا عالمية تكاد تنحصر في تجѧارب الولايѧات المتحѧدة ". عالمية"أنھا 
دراسѧѧات أخѧѧرى بمراعѧѧاة الأبعѧѧاد الدوليѧѧة والواقѧѧع  عنيѧѧتومѧѧن جھѧѧة ثانيѧѧة ). ١٣٢-٩٥السѧѧابق، (مريكيѧѧة الأ

، ٢٠٠٢عبѧد الفتѧاح شѧداد، (الدولي المعاصر، في الأدوار المستقبلية لمعلم اللغѧة العربيѧة بالمرحلѧة الثانويѧة 
١٢٢-١١٨ (  

  
  الضغوط في اتجاه إعادة بناء المناھج: ثالثا

  : ھذه الضغوط ومن). مطالب محلية و قومية وعالمية(ه إعادة بناء المناھج أبعاد ومصادر عدة للضغوط في اتجا
  . التحول إلى مجتمع المعرفة .١
  .تدويل الشأن التربوي، تدويلا يبدو في عولمة المقاييس والامتحانات والشھادات الدولية .٢
  .توجھات العولمة اقتصاديا وسياسيا وثقافيا .٣
 .جتمعات المتطورة والمجتمعات الناميةتعاظم الفجوة بين الم .٤
  .التوجه نحو اقتصاد السوق والتنافسية في مجال التوظيف .٥
  .العدوان على الثقافة العربية .٦
 .الاندفاع نحو التعليم الأجنبي في مصر والبلاد العربية .٧

-١٥، ٢٠٠٤د عمѧار، حامѧ(ويمكن القول إن الضغوط الخارجية على نظم التعليم لم تعد خافية على الباحثين النابھين 
  .ھذه الضغوط آخرون وإن أنكر) ٢٦

ويمكن لأي مجتمع أن يزعم أنه يمتلك أفضل نظام تعليم في العالم، لكن ھذا الѧزعم لѧن يلتفѧت إليѧه مѧن قبѧل مؤسسѧات 
التقييم الدولية، أو من قبل الھيئات التѧي تبحѧث عѧن عمالѧة مѧاھرة ذات قѧدرات خاصѧة يفرضѧھا سѧوق العمѧل فѧي ظѧل 

مѧن وفي ظل الفجوة بين متطلبات سوق العمل ومѧا يحصѧله الطالѧب مѧن معѧارف، فѧإن . ات الدولية المعاصرةالمتغير
سѧليم البرلسѧي، ( .ما يتسلح به الطالب قدرته المتجѧددة علѧى الѧتعلم، وقدرتѧه علѧى الوصѧول إلѧى مصѧادر المعرفѧة بين

٣٧٠-٣٦٢، ٢٠٠٥( 
  

وات، والخطط، من أجل تطوير مناھج التعليم، وغالبا ما ينتھѧي وقد شھدت البلدان العربية عشرات المؤتمرات، والند
، وتتѧѧراكم التوصѧѧيات عبѧѧر السѧѧنين، فѧѧي تكѧѧرار وتشѧѧابه لا تخطئѧѧه عѧѧين المتѧѧابع، حتѧѧى إنѧѧه "توصѧѧيات"الأمѧѧر بѧѧإعلان 

الخطѧѧѧة "وتعѧѧѧد . ليقُتѧѧѧرح ألا ينعقѧѧѧد مѧѧѧؤتمر لتطѧѧѧوير المنѧѧѧاھج إلا بعѧѧѧد مراجعѧѧѧة توصѧѧѧيات المѧѧѧؤتمرات السѧѧѧابقة كلھѧѧѧا
ѧѧامعيالاسѧѧل الجѧѧيم قبѧѧلاح التعلѧѧة لإصѧѧرا " تراتيجية القوميѧѧدة –مؤشѧѧرات عديѧѧين مؤشѧѧة  -بѧѧرورة المراجعѧѧى ضѧѧعل

تحѧديث " وفيمѧا يتصѧل بѧالتعليم الثѧانوي أوضѧحت الخطѧة أن الھѧدف العѧام ھѧو . والتطوير والتغيير في منѧاھج التعلѧيم
والقѧѧدرات  المرحلѧѧة مѧѧن المھѧѧارات والمعѧѧارفمنظومѧѧة التعلѧѧيم الثѧѧانوي بشѧѧقيه العѧѧام والفنѧѧي؛ لتمكѧѧين الشѧѧباب فѧѧي ھѧѧذه 

..." العلمية والعملية، التي تمكنھم مѧن الѧتعلم مѧدى الحيѧاة، والمواطنѧة المسѧتنيرة، والѧدخول إلѧى سѧوق العمѧل الحѧديث
 ، موقع الوزارة ٢٧٩، ص ٢٠٠٧وزارة التربية والتعليم، (

http://knowledge.moe.gov.eg/arabic/about/strategicplan/(  
وجاء فѧي الخطѧة أن مسѧتوى التعلѧيم الثѧانوي قѧد تراجѧع عمومѧا، وتѧدنت قدرتѧه علѧى مواجھѧة المتغيѧرات الاقتصѧادية 

تقѧويم التقليѧدي الѧذي وأرجعت ذلك إلى سيادة نمط التدريس القائم علѧى الحفѧظ والتلقѧين، وسѧيادة نمѧط ال. والتكنولوجية
السѧابق، ص . (يقيس الحفѧظ والاسѧتظھار، وسѧيادة الكتѧاب السѧطحي، واعتبѧاره المصѧدر الرئيسѧي والوحيѧد للمعلومѧة

٢٨٥ .(  
ص : (الآتيعلى  ٢٠٠٧عام لالخطة الاستراتيجية  نصت "الإطار العام للسياسات ومنھجية البرنامج: "تحت عنوانو

  )٢٩٠-٢٨٨ص 
  .التعليم الأساسي، مع الاھتمام بالمناطق الأكثر فقرامتخرجي لي الجودة لجميع إتاحة تعليم ثانوي عا -أ 
تمكين الشباب من اكتساب معارف ومھارات وقيم وثقافة جديدة، تمكنھم مѧن التعامѧل مѧع اقتصѧاد المعرفѧة،  - ب 

 .في كل جوانب الحياة، محليا وعالميا
رفة، وتجاوز الثنائيات التقليديѧة فѧي جسѧم التعلѧيم تحديث مناھج التعليم الثانوي؛ لإعداد الشباب لمجتمع المع - ج 

 . المصري
. تغيير نمѧاذج التعلѧيم والѧتعلم داخѧل حجѧرات الدراسѧة، فѧي طѧرق التѧدريس والتقѧويم واسѧتخدام التكنولوجيѧا -د 

 :، ھيلجديد يعتمد على خمسة مبادئ أساسوھذا النموذج ا
 المستمر لميول وقدرات التلاميذ الاستكشاف. 
  والإبداع الاستكشافالناقد، وقدرات التلاميذ على تنمية التفكير. 
 تنمية المناخ الديموقراطي وقيم الحوار. 
 ربط التعليم بمھارات الحياة اليومية. 



 

 ربط التعليم والتعلم بالسياقات الاجتماعية للمجتمع. 
  :ويحتاج تحقيق ھذا النموذج أربعة مكونات، ھي

  .التعلم النشط -١
 .التقويم المستمر والشامل -٢
 .ستخدام الأمثل لتكنولوجيا المعلومات والاتصال، في التعليم والتقويمالا -٣
  .منھج مرن ملائم للتلميذ والبيئة -٤

 .دعم التنمية المھنية المستمرة لمعلمي التعليم الثانوي -ه 
 .تطوير نظم وأدوات تقويم الطلاب في التعليم الثانوي -و 

  :والتقويم الأصيل الشامل يجب أن يسھم فيما يلي
  .لمستمر للطلاب لتقديم نماذج علاجيةالتقويم ا .١
 .تحقيق عمليات التكامل بين أنواع التعليم الثانوي للانتقال من نوع إلى آخر .٢
ربط التعليم الثانوي بكل أنواعه بالجامعة من خѧلال بѧدائل جديѧدة تزيѧل عنѧق الزجاجѧة التقليѧدي بѧين  .٣

 .التعليم الجامعي وقبل الجامعي
 :رات تشمل ما يليتطبيق طرائق متعددة في الاختبا .٤
  ،ةѧѧرات الدراسѧѧي حجѧѧب فѧѧومي للطالѧѧى الأداء اليѧѧز علѧѧذي يركѧѧتمر الѧѧامل المسѧѧويم الشѧѧاطالتقѧѧوالنش 

 .الصفي وغير الصفي
 التقويم باستخدام الاختبارات القومية المقننة . 
 امتحانات نھاية المرحلة الثانوية. 
  ومدراسة الاتجاھ"الاشتراك في الاختبارات العالمية، مثل اختبارѧيات والعلѧات الدولية في الرياض "

TIMSS  واختبار برنامج التقويم الدولي للطلابPISA.  
  

  الاتجاھات التربوية المعاصرة: رابعا
التعلم الذاتي، والتعلم مدى الحياة، وتربية المواطنة وحقوق الإنسان، وثقافѧة : من أبرز الاتجاھات التربوية المعاصرة

ورقمنѧة المعرفѧة، والتحѧرر مѧن  ،وتوظيѧف التكنولوجيѧا ،”العѧيش معѧا“اني المبѧدع، و نسѧالحوار، واحترام التنوع الإ
، والѧتعلم recourse-based educationبѧالمعنى الأوسѧع " المصѧادر"، والاعتماد في التعلم على "الكتاب المقرر"

علم بوصفه صѧانعا ، والتركيز على الجودة، والنظر إلى المتcompetency-based educationالقائم على القدرات
  . للمعاني

التعلم للمعرفة، والتعلم للعمل، : في” التعلم ذلك الكنز المكنون“ ما سبق يشار إلى ما أجمله تقرير اليونسكو فضلا عو
" التنѧوع"وقد لقيت فكѧرة ). ١٩٩٦جاك ديلور، . (والتعلم للعيش مع الآخرين، والتعلم لتفتح الشخصية بجميع طاقاتھا

مجѧѧدي عزيѧѧز، (الإنسѧѧاني أحѧѧد أسѧѧس بنѧѧاء المѧѧنھج " المشѧѧترك"، ليكѧѧون "المѧѧنھج"مѧѧن البѧѧاحثين فѧѧي  الثقѧѧافي اھتمامѧѧا
٣٨٣-٣٧٨، ٢٠٠١(       

  
 :كما يرُصد من الاتجاھات التربوية المعاصرة أن

ولا يمكѧن عѧزل أحѧدھا عѧن سѧائرھا إلا لغѧرض . أسس المنھج تشكل مجموعة متفاعلѧة ومتكاملѧة ومتداخلѧة .١
فالأساس اللغوي غير منبت الصلة عن الأساس الثقѧافي، وكلاھمѧا غيѧر . من الاھتمام الدراسة وتركيز مزيد

  .مقطوع عن الأساس الفلسفي
يكون في أفضѧل حѧال حѧين يكѧون “تراكم الخبرات العملية والأكاديمية حول التعلم الإنساني، انتھت إلى أنه  .٢

برونر، (” ني بشكل أكبر من مجرد استقبالھاالإنسان مشاركا، فعالا، اجتماعيا، تعاونيا، وموجھا لبناء المعا
١٨٨، ١٩٩٩.(  

فѧي جانѧب ” جسѧد“فѧي جانѧب آخѧر و ” وجѧدان“فѧي جانѧب و ” عقѧل“لا معنى لتفتيѧت الكيѧان البشѧري إلѧى  .٣
وبنѧاء عليѧه لا يجѧد المѧرء . فالناس يحيѧون بكليѧتھم ويتفѧاعلون بكليѧتھم ويتعلمѧون ويسѧتجيبون بكليѧتھم. ثالث

عكѧس وجھѧѧة نظѧر جѧѧديرة ت يѧةثالثلا هالمعرفيѧة والوجدانيѧѧة والمھاريѧة؛ فھѧѧذ: ھѧدافمعنѧى للتشѧبث بثلاثيѧѧة الأ
  . بالاعتبار، لكنھا ليست وجھة النظر الوحيدة

. الفاعليѧѧة الاجتماعيѧѧة صѧѧارت ھѧѧدفا مѧѧن أھѧѧداف التربيѧѧة، ومѧѧن أھѧѧداف التربيѧѧة اللغويѧѧة فѧѧي العѧѧالم المعاصѧѧر .٤
  Citizenship skills: الفصѧѧل التاسѧѧع المعنѧѧونالقسѧѧم الأول، ” ١٩٩٩تقريѧѧر حѧѧال التربيѧѧة فѧѧي أمريكѧѧا “

National center for education statistics, 1999) ( 
التطѧѧور المسѧѧتمر ھѧѧو الحقيقѧѧة التѧѧي تنسѧѧحب علѧѧى أداء المعلѧѧم والمѧѧتعلم و محتѧѧوى الѧѧتعلم وأسѧѧاليب التقѧѧويم  .٥

  )١٩-١٦، ٢٠٠٤مصطفى فھمي، .(والأھداف التربوية والمجتمع في كليته
الثقة في أن تنمية التفكير وتطوير مھاراته يحدثان ضمنا من خلال المحتوى التعليمي وممارسات لا يمكن “ .٦

المعلمين؛ لأن تنمية التفكيѧر وتطѧوير مھاراتѧه أمѧران يوجبѧان تطѧوير المѧنھج نفسѧه، بѧدءا مѧن أھدافѧه حتѧى 
فѧѧة، وتقѧѧدس الكتѧѧاب تѧѧزال متمركѧѧزة علѧѧى المعرلاوھѧѧذا مѧѧا لا يحѧѧدث فѧѧي المنѧѧاھج التقليديѧѧة التѧѧي . التقѧѧويم

  )٢٢، ١٩٩٩حسني عصر، (” المدرسي



 

السѧابق، (” الحاجة مسيسة إلى تطوير المنھج نفسه؛ ليكون منھجا في تعلѧيم التفكيѧر، لا اسѧتظھار المعرفѧة“ .٧
٢٣(  

حتѧى وإن رصѧدت . من المنظور الإنساني لا تغيب مناھج اللغة العربية عن قضايا الحرية وحقوق الإنسѧان .٨
مѧن جھѧة مفѧاھيم الحريѧة وحقѧوق  -وبخاصѧة كتѧب اللغѧة العربيѧة -محتوى الكتѧب المقѧررةالتقارير فقرا في 

 )١٤١-١٣٨، ٢٠٠٤نادر فرجاني، . (الإنسان
فѧي صѧورته التقليديѧة (الھدف من مقررات تعليم اللغة ھو تحرير المѧتعلم تѧدريجيا مѧن الاحتيѧاج إلѧى المعلѧم  .٩

 .التعلم الذاتي ، وصولا إلى التمكن من مھارات)بوصفه ناقلا للمعرفة
 . وتعلم اللغة عمل دائم، حتى ولو كان يتم لا شعوريا. إننا لا نتوقف مطلقا عن التعلم على مدى العمر .١٠
رشѧѧدي طعيمѧѧة، . (التعلѧѧيم باللغѧѧة القوميѧѧة ھѧѧو الوسѧѧيلة العمليѧѧة لتѧѧوطين المعرفѧѧة، أو لبنѧѧاء مجتمѧѧع المعرفѧѧة .١١

  )٥٣-٤٥، ص ص ٢٠٠٥
  .لإمكانية التعلم الذاتي المستمر، أو التعلم مدى الحياةالتعليم باللغة القومية ھو الأساس  .١٢
من الأدوار المتعѧددة والمتطѧورة للمعلѧم أنѧه باحѧث تربѧوي، ومتѧابع للتطѧورات الحديثѧة فѧي تخصصѧه، إلѧى  .١٣

 KATHLEEN. (جانب أنه ميسر لعملية التعلم، ومستشار لجماعة المتعلمѧين، ومصѧمم لعمليѧات التقѧويم
GRAVES, 1996)  

يست بالمكان الوحيد لاكتساب المعرفة، وھي في الوقت نفسه مسؤولة عن معالجة حالة اللامبالاة المدرسة ل .١٤
  .تجاه ما يمور به المجتمع من تفاعلات

المحتѧѧوى لا يمكѧѧن أن يكѧѧون محايѧѧدا قيميѧѧا، وإن مѧѧن مھѧѧام البحѧѧث التربѧѧوي تضѧѧمين المѧѧنھج قѧѧيم التسѧѧامح،  .١٥
لعمѧل، والفاعليѧة الاجتماعيѧة، وتعميѧق الانتمѧاء الحضѧاري، والحرية، وحقوق الإنسان، والمساواة، وإتقان ا

من أجѧل أن يكѧون ذلѧك التنѧوع الإنسѧاني . وتأكيد الھوية الثقافية للمتعلمين، واحترام التنوع الإنساني الخلاق
الساعية إلى نفي ما عѧداھا، لتكѧريس مركزيѧة الرؤيѧة  globalismفي مواجھة استبداد الاتجاھات العولمية 

تقريѧر اللجنѧة العالميѧة “: اليونسѧكو(يرجع في ذلѧك إلѧى . ية الغربية للقيم وللكون وللإنسان وللتربيةالرأسمال
 )”التنوع البشري الخلاق: للثقافة والتنمية

 من أھم مشѧكلات البحѧوث أن مركز القومي للبحوث التربويةلشعبة بحوث تطوير المناھج بالدراسة ت رصدھذا وقد 
ضعف مسѧتوى تلاميѧذ المرحلѧة الثانويѧة فѧي مھѧارات القѧراءة، وإھمѧال فѧن الاسѧتماع، : عربيةفي مناھج تعليم اللغة ال

وتقѧѧديم اللغѧѧة العربيѧѧة علѧѧى ھيئѧѧة أفѧѧرع جعلتھѧѧا مفتتѧѧة بصѧѧورة لا تمكѧѧن الطѧѧلاب مѧѧن إدراك العلاقѧѧات المتبادلѧѧة بѧѧين 
عايѧدة " (نايتھѧا بѧالأداء اللغѧويعناصرھا؛ مما أدى إلى أن أساليب تدريسھا وتقويمھا تعنى بعناصر اللغة أكثѧر مѧن ع

  )٦٦-٦٤ ،٢٠٠١، أبو غريب وآخرون
طبيعة اللغة العربية، والتعلم : فكانت ٢٠٠٠-١٩٩٠أما الموضوعات التي سادت في بحوث اللغة العربية خلال العقد 

نѧواع الاسѧتراتيجيات، بلغات أجنبية، وأھمية التعلم باللغة العربيѧة، واللغѧة العربيѧة والذاتيѧة الثقافيѧة، والموديѧولات، وأ
  ).٦٧-٦٦السابق، (والتكامل وطبيعة المعرفة، والخصائص المتكاملة للغة العربية 

توجيه الأنظار إلى التقويم المستمر، والѧتعلم الѧذاتي، ومواكبѧة العصѧر، : الدراسة المشار إليھا وكان من أھم توصيات
التربѧوي، والتѧدريس  النشѧاطوالإنسѧان، وزيѧادة وتوخي اختيѧار النصѧوص التѧي تتفѧق مѧع التصѧور الإسѧلامي للكѧون 
تبѧاع أسѧلوب المناقشѧة لتنميѧة مھѧارات الاسѧتماع، االمتكامل لفنون الأداء اللغوي، ومشاركة الطلاب بصѧورة فعالѧة، و

ومسѧѧايرة أحѧѧداث المجتمѧѧع، وصѧѧياغة المحتѧѧوى فѧѧي صѧѧورة وحѧѧدات متكاملѧѧة، وإشѧѧراك الطѧѧلاب فѧѧي تقيѧѧيم أنفسѧѧھم، 
  )٣١٠-٣٠٩السابق، (التفكير العلياوالاھتمام بمھارات 

 . جانبا من المنطلقات النظرية للدراسة الحاضرة -على النحو المتقدم–وقد شكلت الاتجاھات التربوية المعاصرة 

 
  الشھادة الثانوية الدولية : خامسا

. ربيѧة، عامѧا بعѧد آخѧرفي ظل متغيرات دولية ومحلية يتزايد الإقبال على التعليم الأجنبي قبل الجامعي، فѧي الѧبلاد الع
 International General Certificate of Secondary Educationوالشѧѧھادة الثانويѧѧة العامѧѧة الدوليѧѧة 

(IGCSE)  ةѧا ھيئѧع بھѧتحظى بنوع من التقدير على المستوى العالمي، وداخل البلاد العربية؛ نظرا للمكانة التي تتمت
، التѧي تشѧرف علѧى Cambridge international examination (CIE)الامتحانѧات الدوليѧة بجامعѧة كѧامبردج

  . ١٩٩٠تقديم مقررات الشھادة الثانوية الإنجليزية الدولية بمصر منذ 
  
أبرم بروتوكول التعاون بشأن الشѧھادة الثانويѧة العامѧة الدوليѧة بѧين وزارة التربيѧة والتعلѧيم  ١٩٩٠من أبريل  ١٨ي فف

  .وھيئة الامتحانات الدولية بجامعة كامبردجالمركز البريطاني : بمصر وبين كل من
على وجوب نجاح الطالب في ثماني مѧواد مѧن المسѧتوى  ينصوصدر المرسوم الوزاري بتنظيم دراسة مواد الشھادة 

مѧع اشѧتراط نجاحѧه فѧي مѧادة مѧن مѧواد المسѧتوى . لكѧي يلتحѧق بالجامعѧات المصѧرية A, B, C ,*بتقѧدير  OL مالعѧا
، لمن يرغب في الالتحاق بكليات الطب أو طب الأسѧنان أو )AS(ن مواد المستوى التكميليأو مادتين م) AL(الرفيع

وروجعѧت . الصيدلة أو العلاج الطبيعي أو الھندسѧة أو علѧوم الحاسѧب وتكنولوجيѧا المعلومѧات، مѧع تفصѧيلات أخѧرى
  . ١٩٩٨و ١٩٩٦و  ١٩٩٣بنود الاتفاق عدة مرات في الأعوام 



 

 -بالتنسѧѧيق مѧѧع المركѧѧز البريطѧѧاني-لى مفتشѧѧون مѧѧن قبѧѧل ھيئѧѧة امتحانѧѧات كѧѧامبردج ويѧѧنص البروتوكѧѧول علѧѧى أن يتѧѧو
وتخضѧع كѧل . المدرسѧين والتجھيѧزات و الخѧدمات لѧدى كѧل مدرسѧة: التحقق من توافر معايير الاعتماد بشأن كل مѧن

بѧѧدون ) قѧѧلمѧѧرة علѧѧى الأ(ثѧѧم تمѧѧارس ھيئѧѧة امتحانѧѧات كѧѧامبردج التفتѧѧيش سѧѧنويا . مدرسѧة للتقيѧѧيم قبѧѧل منحھѧѧا التѧѧرخيص
وفѧѧي حѧѧال تسѧѧجيل مخالفѧѧة لشѧѧروط مѧѧنح التѧѧرخيص لمدرسѧѧة بعينھѧѧا، فѧѧإن المفتشѧѧين يوصѧѧون بسѧѧحب . إعѧѧلان سѧѧابق
  . كما ينص على أن تنظم ھيئة الامتحانات الدولية دورات تدريبية للمدرسين، وتختار لھا المدربين. ترخيصھا

وھѧو حلقѧة الوصѧل . نظيم الامتحانѧات وإعѧلان النتѧائجأما المركز البريطاني فھو الجھة المنوط بھا تسجيل الطلاب وت
  . بين المدارس وھيئة امتحانات كامبردج
تقѧدم خدمѧة الشѧھادة ) Edexcelتعمѧل تحѧت اسѧم ( London examinationثم بѧدأت ھيئѧة امتحانѧات جامعѧة لنѧدن 

. ٤/١١/٢٠٠١بعѧѧد أن كѧѧان البرتوكѧѧول الخѧѧاص قѧѧد عقѧѧد فѧѧي  ٢٠٠٤بمصѧѧر مѧѧع العѧѧام  IGCSEالثانويѧѧة الدوليѧѧة 
 Protocol agreement Between the Egyptian Ministry of Education and The British:(راجѧع

Embassy /British Council and EDEXCEL Enterprises Limited).  
وقعѧѧت مѧѧذكرة تفѧѧاھم بѧѧين كѧѧل مѧѧن وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم والمجلѧѧس البريطѧѧاني وھيئѧѧة  ٢٠٠٥مѧѧن أبريѧѧل  ١٣وفѧѧي 

Edexcel International.  مѧاه دعѧي اتجѧتمر فѧاون مسѧوبرغم عدم الإعلان عن تفاصيل، فإنه من الواضح أن التع
  . الشھادة الثانوية الدولية

  
وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد المѧѧدارس التѧѧي تقѧѧدم . دولѧѧة حѧѧول العѧѧالم ١٦٧وتѧѧدرس مقѧѧررات الشѧѧھادة الثانويѧѧة الدوليѧѧة فѧѧي أكثѧѧر مѧѧن 

ويѧأتي الحاصѧلون علѧى . مدرسة، والعدد قابل للزيادة عامѧا بعѧد آخѧرمقررات شھادة في مصر فقط نحو بضع وستين 
ومѧن أجѧل فكѧرة ). ٢٠٠٥افتتحѧت فѧي سѧبتمبر (الشھادة في مقدمة المرشحين للقبѧول بالجامعѧة البريطانيѧة فѧي مصѧر 

  :عامة عن الشھادة يراجع الكتيبان
-“IGCSE: AN INTRODUCTION”, 1996, University of Cambridge Local Examinations 
Syndicate. 
- “A Guide to Examinations, Qualifications, Assessments and Services”, 2001, 
University of Cambridge Local Examinations Syndicate. 

  :ولمزيد من المعلومات الأكثر تحديثا وبشكل مستمر، يمكن تصفح المواقع الرسمية الآتية
 www.cie.org.uk 
www.edexcele.org.uk  
http://www.flyingcolours.org.uk 

  
لطѧلاب الحاصѧلون علѧى تقѧدير ومن جھة ثانية فإن الطلاب المصريين قد لفتوا الأنظار بتفѧوقھم الملحѧوظ؛ فقѧد حقѧق ا

(A) رراتѧي مقѧاء : فأعلى نسبا مئوية تفوق النسبة العالمية فѧبة والفيزيѧيات والمحاسѧات والرياضѧا المعلومѧتكنولوجي
  :كما ھو مبين في الجدولين الآتيين. ٢٠٠٥و  ٢٠٠٤والكيمياء والأحياء، وذلك في العامين المتتاليين 

  http://www.flyingcolours.org.uk منقول عن موقع ءإحصا )١( رقم جدول

Overall percentage of IGCSE candidates scoring grade A or higher:  

EG June 2004 EG June 2005 World June 2005 

34.8% 40.4% 24.4% 

Overall percentage of IGCSE candidates scoring grade A or higher in certain subjects:  

Subject EG June 2004 EG June 2005 World June 2005

IT 37.6% 45.4%  27.8% 

Maths 41.3% 49.8% 26.0% 

Accounting 39.7% 42.4% 27.5% 

Physics 47.2% 55.6% 32.0% 

Chemistry 44.4% 46.0% 29.9% 

Biology 34.7% 38.7% 23.2% 



 

يلحظ غياب مقرر اللغة العربية من الجدول السابق، وقد يكون ھذا الغياب مرجعه إلى تѧدني أداء الطѧلاب المصѧريين 
وفѧي كѧل الأحѧوال . مѧن المقارنѧة -عمѧدا-مقارنة بالنسب العالمية، أو قد يكون السبب راجعا إلѧى تنحيѧة اللغѧة العربيѧة 

متحانات الشھادة الدولية؛ مما يشجع على توسع ھذا النظام مѧن فالجدول شاھد على تميز أداء الطلاب المصريين في ا
وھذا التوسع المطرد يعد أحد مبررات الدراسة الحاضرة، بخاصة بعد مرور نحو عقد من الزمان علѧى البѧدء . التعليم

  .  في تدريس مقررات اللغة العربية ضمن مقررات الشھادة الدولية

، لѧѧم تكѧѧن خطѧѧة ٩٠/٩١مѧѧع العѧѧام الدراسѧѧي  -وبعѧѧض البلѧѧدان العربيѧѧة  -رعنѧѧدما بѧѧدأت الشѧѧھادة الإنجليزيѧѧة فѧѧي مصѧѧو
أن يѧدرس الطالѧب المقѧرر الѧوطني  -فѧي مصѧر -وكѧان المتبѧع . الدراسة حينئذ تتضمن أي مقررات في اللغѧة العربيѧة
%).  ٥٠(وكان يعد ناجحا إذا حصل علѧى الحѧد الأدنѧى للѧدرجات . نفسه الذي يدرسه طلاب الثانوية العامة المصرية

وفي حال رسوبه في اللغѧة العربيѧة . ولا تضاف درجة اللغة العربية لمجموع درجاته؛ فلا تؤثر على التحاقه بالجامعة
يمكنه الالتحاق بالجامعة أيضا، لكنه لا يحصل على شھادة التخرج إلا بعد أن يجتѧاز اختبѧارا فѧي اللغѧة العربيѧة تعقѧده 

لقبѧول بالجامعѧات والمعاھѧد للطѧلاب المصѧريين الحاصѧلين علѧى الشѧھادات دليل الطالѧب ل“: انظر أيضا. (له الجامعة
وكانѧѧت ھѧѧѧذه  ).نظѧѧام قبѧѧول خريجѧѧѧي الثانويѧѧة الأجنبيѧѧة بالجامعѧѧѧات المصѧѧريةو” ٦٦-٥٩، ص ص ٢٠٠٣المعادلѧѧة 

الممارسة المتبعة تتم، برغم وجود توصيف لمقررات خاصة في اللغة العربية ضمن المقررات التي تعتمدھا الشѧھادة 
  (Cambridge  First Language Arabic syllabus 0508): راجع! الإنجليزية

 First Language Arabicوافقت وزارة التعليم بمصر على أن يكون مقرر اللغة العربية الأولى  ١٩٩٧عام ومع 
ي أنѧѧه يضѧѧاف واحѧѧدا مѧѧن المѧѧواد المؤھلѧѧة لنيѧѧل الشѧѧھادة الثانويѧѧة الدوليѧѧة، ومѧѧن ثѧѧم الالتحѧѧاق بالجامعѧѧات المصѧѧرية؛ أ

وبѧذلك صѧار الطالѧب . ويعد المقرر بديلا اختياريѧا عѧن دراسѧة المقѧرر الѧوطني فѧي اللغѧة العربيѧة. لمجموع الدرجات
؛ غيѧر أنѧه إذا اختѧار المقѧرر الѧوطني فلѧن يضѧاف First Language Arabicمخيرا بين المقرر الѧوطني أو مقѧرر 

الموقع بѧين وزارة التربيѧة والتعلѧيم مѧن جھѧة والسѧفارة  ١٩٩٨البروتوكول المعدل سنة : (راجع. إلى مجموع درجاته
 Protocol agreement Between The Egyptian"البريطانية والمركز البريطاني و ھيئة امتحانات كمبريدج 

Ministry of Education and The British Embassy /British Council and The University of 
Cambridge Local Examinations Syndicate". (  

وإن تزايѧѧد إقبѧѧال . ھѧѧو مѧѧن المقѧѧررات الاختياريѧѧة IGCSE First Language Arabicوواقѧѧع الأمѧѧر أن مقѧѧرر 
  .  ، كما سيأتي”مشكلة الدراسة“الطلاب على دراسته رھن بعوامل، منھا توافر أوجه الدعم المشار إليھا تحت عنوان 

  
علѧى المѧدارس الدوليѧة،  مقصѧوراليسѧت أمѧرا “قد ينُظر إليھا على أنھا  ومن جھة أخرى فإن مناھج الشھادات الدولية

مѧاري ھايѧدن، . (”أن تكѧون أحѧد مطѧامح المѧدارس القوميѧة عبѧر العѧالم -من وجھѧة نظѧر بعѧض البѧاحثين –بل ينبغي 
بليتھѧا وقد ينُظѧر إلѧى المنѧاھج الدوليѧة علѧى أنھѧا تشѧكل مصѧدرا للمعѧايير ومسѧتويات الجѧودة، نظѧرا لقا). ١٧، ٢٠٠٣

وقد برزت في الآونة الأخير مؤشرات على أن تفكير مسئولي التعليم في مصѧر يتجѧه . للمقارنة على المستوى الدولي
محѧور ھويѧة : توصѧيات مѧؤتمر إصѧلاح التعلѧيم فѧي مصѧر:راجѧع. (نحو الاسѧتفادة مѧن نظѧام الشѧھادة الثانويѧة الدوليѧة

. يѧدان التربيѧة الدوليѧة، قѧد يكѧون مفيѧدا لѧنظم التعلѧيم الوطنيѧةوالقصد ھنا ھو أن أي جھد بحثي فѧي م). ٣٦التعليم ص 
أن ھنѧѧاك تفكيѧѧرا فѧѧي تѧѧأليف كتѧѧب المѧѧنھج القѧѧومي "إلѧѧى ) ٧ص(وقѧѧد أشѧѧارت ورقѧѧة العمѧѧل الرئيسѧѧية للمѧѧؤتمر المѧѧذكور

مركزيا، وإلى أنه يجوز أن يكون ھناك أكثر من كتاب يحقѧق أھѧداف المѧنھج القѧومي، ويتѧرك للوحѧدة اللامركزيѧة أو 
  . وھذه النقطة تحديدا تعبر عن سياسة الشھادة الثانوية الدولية". المدرسة الاختيار من بينھا

مشѧروع "عѧن  ٢٠٠٤و يتنامى التوجه نحو الاستفادة من نظم التعليم الدولية في نواح أخر، منھا ما أعلن في ديسمبر 
ية اعتباريѧة مسѧتقلة عѧن الѧوزارات المعنيѧة، قانون بإنشاء ھيئة مستقلة لاعتماد وضمان جودة التعليم، ستتمتع بشخص

ة يѧرسالة تلك الھيئѧة المزمѧع تأسيسѧھا ھѧي ضѧمان كفا"وأعلن في حينه أن ". وتھدف لضمان التقييم والرقابة المحايدة
أداء مؤسسات التعليم الجامعي وقبل الجامعي، من خلال الالتزام بالمعايير الدولية، ووصولاً إلى تمكѧين الطѧلاب مѧن 

وقѧد  ".على مستويات تعليمية أفضѧل، تتѧيح لھѧم القѧدرة التنافسѧية المتكافئѧة مѧع نظѧرائھم فѧي الѧدول المتقدمѧة الحصول
    ٢٠٠٧،  وصدرت لائحته التنفيذية سنة ٢٠٠٦صدر القانون المذكور سنة 

  

  مؤشرات عن أعداد الدارسين بالشھادات الدولية والأجنبية

فѧѧإن ھنѧѧاك بعѧѧض  -فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة مѧѧن الدراسѧѧة المقترحѧѧة –ثوقѧѧة بѧѧالرغم مѧѧن الافتقѧѧار إلѧѧى إحصѧѧاءات شѧѧاملة مو
عѧدد : المؤشرات التي يمكن الاسترشѧاد بھѧا بشѧأن أعѧداد الدارسѧين فѧي الشѧھادة الثانويѧة الدوليѧة، مѧن تلѧك المؤشѧرات

 ، و أعѧѧداد المقبѧѧولين بالجامعѧѧات مѧѧن حѧѧاملي الشѧѧھادات الدوليѧѧة و الأجنبيѧѧة،IGCSEالمѧѧدارس التѧѧي تقѧѧدم مقѧѧررات 
  :وفيما يأتي بيان ذلك. والنسبة المقررة لطلاب الشھادات الأجنبية، والاستمرارية في تدعيم نظام الشھادات الدولية

 IGCSEعدد المدارس التي تقدم مقررات : أولا

  مدرسة ٥١بالقاھرة 


