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بسم الله الرحمن الرحيم، والحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف المرسلين      
 ـــــ وعلى آله وأصحابة أجمعين، أما بعد: صلى الله عليه وسلم ـــــ سيدنا محمد
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ة التي تلقتها وأتلقاها منه، ثم أشكره على مجهوده الذي بذله معي في قراءة الحسنة والمحترم

الرسالة وتعديلها والحذف منها والإضافة إليها، وأسأل الله تعالى أن يكون صبره وجهده معي على 
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ل رسالة تنُاقش وقد أشرف عليها؛ لذا أدعوا الله أن تكون فاتح خير على إشرافاته تكون هذه أو 
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المنعم إبراهيم، أستاذ علم النفس كلية البنات جامعة عين شمس؛ وذلك على تفضلهما بمناقشة 



؛ لإخراجها في شكل ن هدائها إِلَيَّ بداء الملاحظات العلمية عليها وا  هائي سليم هذه الرسالة وا 
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الفكرة، وتوجيهي في الطريق الصحيح للبحث عنها، ثم بناء الخطة، فله مني جزيل الشكر تعديل 
 وأسأل الله أن يكون هذا في ميزان حسناته.

كما أتوجه بالشكر إلى السادة المحكمين لمقياسي تشخيص صعوبات القراءة والكتابة،        
، أستاذ النحو والصرف والعَروض وأخص بالذكر الأستاذ الدكتور/ أحمد عبد العظيم عبد الغني

 جامعة القاهرة، وعضو المجمع اللغوي بالقاهرة. –كلية دار العلوم  –

والشكر موصول إلى مديرة ومعلمي مدرسة حلمية الزيتون الإعدادية بنين الفترة الصباحية،       
 وكل العاملين بها على حسن التعاون معي في التطبيق العملي للأدوات والبرنامج.

أما والديّ فصراحة قد بحثت في الكلمات لأجد ما أعبر به عما بداخلي لهما فلم أجد ولن       
أجد، بيد أنني أدعو لهما أن يديم الله عليهما الصحة والعافية على ما بذلوه معي من مجهود 
وصبر طول رحلة هذه الرسالة فكان مجهودهما وصبرهما دافعا لصبري واستمراري في هذا العمل 

لمتواضع، فلهما مني أرقى وأجمل الشكر والعرفان بتضحيتهما، وأسأل الله أن يكون هذا فى ا
 ميزان حسناتهما بإذن الله ومشيئته.

فاعذروا ما بدر من الباحث  لكوفي النهاية، فإن النسيانَ صفةُ الإنسانِ، والخطأَ قرينُهُ، لذ     
 الى ... والله الموَفِّق والمستعان.من خطأ قد تجدونه هنا أو هناك، فإن الكمال لله تع
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Abstract 

Name: Mohammad Ahmad Abdel Aal Maklad. 

Dissertations Title: Using Self-Regulated Learning Strategies for Remediating 

Some Arabic Language Learning Disabilities among the Mentally Gifted. 

Purpose of the study: 

     The present study aimed to remediate some learning disabilities of Arabic 

language (Reading, Writing) among the mentally gifted in middle school using Self-

Regulated learning Strategies. 

Participants of the Study: 

     The participants of the study were 20 second prep mentally gifted children who 

have learning disabilities of Arabic language (reading, writing). They were 12,10 to 

13,8 years of age. These children were divided into two groups as follows: 

     1. Experimental group (10 children). 

     2. Control group (10 children). 

Tools of the Study: 

1. Raven's Progressive Matrices Scales -Revised (Standardized by Amina Kazem 

et al., 2005). 

2. Family socio-economic level scale (Prepared by Abd ElAziz Elshakhs, 2014). 

3. The diagnostic scale of reading disabilities (prepared by the researcher). 

4. The diagnostic scale of writing disabilities (prepared by the researcher). 

5. A suggested program using Self-Regulated Learning Strategies for remediating 

some Arabic Language learning disabilities among the mentally gifted (prepared 

by Tahany Moneeb; Mohammad Abdou & Mohammad Ahmad, 2015). 

6. The proposed model for Self-Regulated Learning (prepared by the researcher). 

7. The program sessions (prepared by the researcher). 

The Study Results: 

     The study has revealed the verification of its hypotheses. This in turn shows the 

effectiveness of using Self-Regulated Learning Strategies for remediating some 

Arabic Language learning disabilities (Reading and Writing) among the mentally 

gifted. 

Key words: 

Mentally Gifted with Learning Disabilities. 
Arabic Language learning disabilities. 

Reading Disabilities or Dyslexia. 

Writing Disabilities or Dysgraphia. 

Self-Regulated Learning Strategies. 
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