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  مستخلص الرسالة
  

  رانيا ماھر محمد وھدي زيد
الدرجة الحقيقية ونظرية الاستجابة دراسـة سيكومتـرية مقارنة بين نموذج 

 للمفردة في مدى تحقيق استقلالية القياس لأحد متغيرات الشخصية
  

  في التربية (علم نفس تعليمي)الفلسفة  دكتوراهبحث مقدم للحصول على درجة 
   م 2010والعلوم والتربية ـ جامعة عين شمس ـ  كلية البنات للآداب

  
مسѧѧتوى تحقѧѧق الاسѧѧتقلالية فѧѧي دراسѧѧة مѧѧدى اخѧѧتلاف : تھѧѧدف ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى   

نمѧѧѧوذج بѧѧѧاختلاف أسѧѧѧلوب القيѧѧѧاس ( قيѧѧѧاس صѧѧѧعوبات المفѧѧѧردات وقѧѧѧدرات الأفѧѧѧراد
  /نموذج راش)الدرجة الحقيقية 

  
) الموضѧѧوعيتقليدي/ال( تتنѧѧاول الدراسѧѧة موضѧѧوع المقارنѧѧة بѧѧين أسѧѧلوبي القيѧѧاس   

خدام أحѧѧد , مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتتحقيѧѧق اسѧѧتقلالية قيѧѧاس كѧѧلا مѧѧن الأفѧѧراد والمفѧѧرداتفѧѧي 
أغلѧب الدراسѧات  ) , وذلك بعد أن اھتمѧتأحادية الرؤيةمقياس مقاييس الشخصية (

والأبحاث العربيѧة  باسѧتخدام نمѧاذج الاسѧتجابة للمفѧردة فѧي تقѧدير القѧدرات العقليѧة 
لك باعتبار أن قيѧاس وتقيѧيم الشخصѧية ھѧو مجѧال رئيسѧي مѧن والتحصيلية فقط, وذ

  مجالات القياس النفسي والتربوي.
  

 ونمѧوذج الدرجѧة الحقيقيѧة إسѧتقلالية القيѧاس يوقد وقع اختيѧار الباحثѧة علѧى متغيѧر
ولتضѧارب نتѧائج الدراسѧات  , نظرا لندرة الدراسات العربية في ھذا المجالتحديدا 
  .المقارنة بين أسلوبي القياس في ھذا المتغير الأجنبية

  
مسѧѧتوى الاسѧѧتقلالية  ارتفѧѧاعوباسѧѧتخدام برنѧѧامج للتѧѧدريج وفѧѧق نمѧѧوذج راش اتضѧѧح 

باسѧѧتخدام المتحققѧѧة لكѧѧل مѧѧن الصѧѧعوبات والقѧѧدرات علѧѧى مقيѧѧاس أحاديѧѧة المѧѧدخلات 
مسѧتويي ,حيث وجѧدت فѧروق دالѧة بѧين  نموذج القياس التقليدي نموذج راش على 

  .)الموضوعي(التقليدي/ أسلوبي القياسباستخدام ار وتكافؤ تلك المعالم استقر
  

 –أحاديѧة الرؤيѧة نمѧوذج راش ـ   -نمѧوذج الدرجѧة الحقيقيѧة  : الكلمѧات المفتاحيѧة
تعѧѧادل  تѧѧدريج الاختبѧѧار ـ -معلѧѧم القѧѧدرة  –معلѧѧم الصѧѧعوبة  –أحاديѧѧة المѧѧدخلات 

  . إستقلالية القياس –الاختبارات 
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  لوالفصل الأ  
  مشكلة الدراسة وتحديدها

  مقدمة:
تلعب الموضوعية في قياس الظواهر المختلفة دورا بالغ الأهمية لأي علم 
من العلوم , حيث يعتمد تقدم هذه العلوم وثراء تطبيقاتها المتعددة على مدى تحقق 

 موضوعية قياس المتغيرات المتعلقة بها .

الأنواع المختلفة من  حيث تستخدم وفي مجال البحوث النفسية والتربوية
المقاييس في جمع البيانات اللازمة لها, تتوقف نتائج هذه البحوث على مدى الدقة 

النفسي  والموضوعية في القياس. وهنا تبدو أهمية الدراسة في مجال القياس
وذلك بهدف البحث عن الأساليب والأدوات التي تحقق دقة القياس  والتربوي

  وموضوعيته.
 إلى تعد موضوعية القياس هدفا يسعى جميع القائمين بعملية القياسو    

وهذا المصطلح ليس حديثا في مجال , أطرهم النظرية إختلافه , على تحقيق
ظل في القياس السلوكي , الا أن مفهومه قد تغير مع تطور أساليب القياس,  ف

مكن من لات عديدة لتحقيق أكبر قدر مو ابذلت محالمدخل التقليدي للقياس 
    . objectivityالموضوعية في القياس 

بداية الاهتمام بموضوعية  اعتبرتوالتي فهناك موضوعية التصحيح ,
تفسير نتائجه بالحكم الذاتي  أو الإختبارألا يتأثر تطبيق  ويقصد بهاالقياس ,
 التي تضم مفردات الإختبارات أستخدمتلذا و  القائم بعملية التصحيح , للشخص
, وأطلق عليها معين  آليا) بمفتاح تصحيح أودائل يتم تصحيحها (يدويا متعددة الب
  . الموضوعية الإختبارات

,  الإختباروهناك موضوعية التقنين والمعايير التي تفسر الدرجات على 
لمجموعة المفحوصين  أفضل تمثيل ممكنممثلة ويقصد بها أن تكون عينة التقنين 
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الخام ببعضهم بعد رد درجاتهم  الأفرادتم مقارنة , ثم تمن أجلها الإختبارالتي وضع 
مثل  يسمح بهذه المقارنةأو المعايير  نوع آخر من الدرجات إلىها إختلافعلى 

 أومعايير الأعمار,  أو,  , والرتب المئينيةالدرجات التائية أو الدرجات المعيارية
  . معايير الصفوف الدراسية

توحيد الظروف ويقصد بها  ي ,الإختبار وهناك موضوعية ضبط الموقف 
صياغة التعليمات  أوومن بينها زمن التطبيق  على جميع المفحوصين, يةالإختبار 

 , على اعتبار أن تلك الاجراءات تمثل وسيلة تسمح بعمل مقارنة موضوعية بين
   .الإختبارعلى  المفحوصين أداء

مخلا اختزالا زال تلك الجوانب لايعلى موضوعية القياس  إقتصارلا أن إ
, ومنفذا ضيقا لايسمح برؤية متكاملة لعملية القياس , فموضوعية  مفهوملل

مقارنة نتيجة القياس موضوعية في  إلىلا تؤدي التطبيق  أوالتفسير  أوالتصحيح 
موضوعية في  إلىلا , و الأدوات المستخدمة في القياس  عندما تختلف ,خرىبأ

خصائص عينات ندما تختلف عالمختلفة  القياس أدواتبين خصائص المقارنة 
  الأفراد التي استخدمت في تقنين تلك الأدوات.

تطور بالالسلوكي في القياس  مفهوم الموضوعيةفقد تطور هنا من و 
لة و افي محوذلك نظريات القياس ليتخذ اتجاها معاصرا ومختلفا , ل الحديث

    للاقتراب بالقياس النفسي والتربوي من مميزات القياس الفيزيائي .
تــأثر نتيجــة القيــاس تألا  بمفهومهــا الحــديث ويقصــد بموضــوعية القيــاس

أيضــا بالعناصــر لا تتأثر ا أداة مناســبة), و أنهــ(طالمــا  الأداة المســتخدمة فيــه إختلافبــ
هــذه الأداة فــي تقــديرها , وأن تتــدرج هــذه الأداة بوحــدة قيــاس مطلقــة  أســتخدمتالتــي 

ـــة كـــاظم, ثابتـــة تتوافـــق مـــع تـــدرج مســـتويات المتغيـــر موضـــوع , 1988القيـــاس (أمين
  )20ص
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أن يشـترك كـل مـن قيـاس الفـرد وتـدرج المفـردات علـى متصـل وهذا يتطلـب 
 دون التقيـدية, ومن ثم يسمح هذا النظام بتقيـيم القياسـات و اخطي واحد, وحداته متس

  . )681ص, 2000الأداة التي أجري بها القياس (صلاح علام ,بخصائص 
, ولكــــي تتحقــــق الموضــــوعية فــــي ربــــوي فــــي مجــــال البحــــث النفســــي والت و

تحــرر و تحــرر تقــدير الفــرد مــن مجموعــة المفــردات المســتخدمة , القيــاس يجــب أن ي
مفهـوم , وهـو مـا يعـرف بالإختبـارالتي تؤدي  الأفرادتقدير المفردة من تقديرات عينة 

   ." إستقلالية القياس"
ــى ب ــث تعن ــة بهــذا المفهــوم, حي ــ إســتخداموتهــتم الدراســة الحالي اهين اتج

فـي  إسـتقلاليةمختلفين للقياس في الكشف عما يمكـن أن يحققـه كـلا منهمـا مـن 
  قياس أحد المتغيرات النفسية.

ــارل فــي و يتمثــل الاتجــاه الأ ــة للاختب ــة التقليدي  Classicalالنظري Test 

Theory)  نظريــــة الاســــتجابة للمفــــردة), ويتمثــــل الاتجــــاه الثــــاني فــــي Item 

Response Theory).(  
نشـأت منـذ  ,حيـثلـى نظريـات القياسأو تبر النظرية التقليدية للاختبارات وتع     
سـتجابة للمفـردة فـي لرغم من التطور الشامل لنظرية الإائل القرن العشرين, وعلى اأو 

ت أثـــر قـــوي بـــين ممارســـي العقـــدين الماضـــيين ,الا أن النظريـــة التقليديـــة مـــا تـــزال ذا
 إســتخداماشــيوعا و  ريــات القيــاسلاتــزال أكثــر نظو  , Suen,1990,P27)( القيــاس

  حتى الآن . 
شـــتقاقات ا بنظريـــة الدرجـــة الحقيقيـــة لأن الإأحيانـــ التقليديـــة تســـمى النظريـــةو 

النظريــة قائمــة علــى أســاس النمــوذج الرياضــي المعــروف بنمــوذج الدرجــة الحقيقيــة, 
وفيــه يفتــرض أن لكــل فــرد قــدرا مــا مــن الســلوك غيــر الملاحــظ ( يعبــر عنــه بالدرجــة 

. ولكـــن مـــا يـــتم قياســـه هـــو مجمـــوع قيـــة), لا يمكـــن أن يقـــاس بصـــورة مباشـــرة الحقي
ا أنهــــســــتجابات الصــــحيحة (الدرجــــة الملاحظــــة) ,والتــــي يــــتم قياســــهاعلى أســــاس الإ

الدرجـــة الحقيقيـــة  . أي أن الدرجـــة  إلـــىبالاضـــافة , تتضـــمن قـــدرا مـــا مـــن الخطـــأ 
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بالخطــا العشــوائي  يســمى خــتلافالملاحظــة تختلــف عــن الدرجــة الحقيقيــة , وهــذا الإ
  . ) Suen,1990,P28للدرجة (

 الإختبــارالنظريــة التقليديــة للقيــاس تعنــى بــثلاث مفــاهيم : درجــة  فــإنوهكــذا     
الدرجــة الملاحظــة, والدرجــة الحقيقيــة , ودرجــة الخطــأ. وتتنــوع النمــاذج التقليديــة  أو

 True) نمـوذج الدرجـة الحقيقيـةأهمهـا مـا يعـرف باسـم مـن و ضـمن هـذا الإطـار, 

Score Model)  هتمام الدراسة الحاليةإ, وهو موضع.  
سم النموذج التقليدي للاختبـار, وهـو نمـوذج إغالبا  يطلق على هذا النموذج

) وحاصـــل جمـــع Xختبـــار (رض الـــربط بـــين الدرجـــة الملاحظـــة للإخطـــي بســـيط يفتـــ
) E) , ودرجـة الخطـأ(Tاثنين من المتغيرات غير الملاحظة هما : الدرجـة الحقيقيـة (

  في علاقة خطية بحيث: 
 X(درجــة الخطــأ  + الدرجــة الحقيقيــة الدرجــة الملاحظــة = =    T    +    E( 

Hambelton&Russel,1993,p40) (   
" لكـــل مفحـــوص , الدرجـــة الحقيقيـــةتقـــدير " إلـــىيهـــدف هـــذا النمـــوذج لـــذا و 

ــــــي تختلــــــف عــــــن درجتــــــه الملاحظــــــة علــــــى  ســــــتجابات (مجمــــــوع الإ الإختبــــــاروالت
  الصحيحة).

ـــة الإختبـــاراتنمـــوذج كمـــا يعـــد           صـــياغة أخـــرى لنمـــوذج الدرجـــة  المتكافئ
المتوقعـة عبـر الصـيغ المتكافئـة ا الدرجـة أنهـالحقيقية , وفيه تعرف الدرجة الحقيقية ب

المتكافئــة هــي تلــك التــي تقــيس نفــس  الإختبــاراتأن  إلــىختبــار. وتجــدر الإشــارة للإ
ــــو  ــــي المتوســــط و ى , ولهــــا نفــــس قيمالمحت ــــاري , وبحيــــث يحصــــل نحــــراف الإت المعي

المفحوصـــون علـــى نفـــس الـــدرجات الحقيقيـــة عليهـــا , وبحيـــث تكـــون أخطـــاء القيـــاس 
  . ياو امتس (تباين الخطأ)عبر الصيغتين المتكافئتين

ختبـــارات عـــددا مـــن النمـــاذج التـــي يحتـــوي مجـــال النظريـــة التقليديـــة للإكمـــا          
ـــــــــربط بـــــــــين الدرجـــــــــة الملاحظـــــــــة وال ـــــــــى ال ـــــــــةيركـــــــــز معظمهـــــــــا عل                 درجـــــــــة الحقيقي

 )Hambelton&Russel,1993,p40   .(  
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ــــ     ــــى الرغم مــــن وب ــــدرجات الملاحظــــة الاعتمــــاد عل ــــرد فــــي تفســــير ال أداء الف
 فــإنوفــي جميــع الأحــوال  أنــهلا , إ الإختبــاراتفــي كثيــر مــن بالمقارنــة بــأداء الأقــران 
ا تمثـل أنهـم علـى قـدراتهم,كما هي الأساس لدقة الحك الأفرادالدرجات الحقيقية لأداء 

ـــــــــــة الإ ـــــــــــي مجـــــــــــال العملي ـــــــــــة والنفســـــــــــيةالإختبار هتمـــــــــــام الرئيســـــــــــي ف ـــــــــــة التربوي  ي
)suen,1990,32.(  

أثنــاء عملهـا فـي رســالة  بنمــوذج الدرجـة الحقيقيـة وقـد بـدأ اهتمــام الباحثـة
ــــ ــــة للاختب ــــة التقليدي ــــة بــــين النظري ــــي اهتمــــت بالمقارن ارات ونظريــــة الماجســــتير , الت

, فقـد لاحظـت الباحثـة بحالـة القلـق مـن سـمة القلـقللمفـردة فـي دقـة التنبـؤ سـتجابة الإ
التـي تتفـق علـى أن دية على العديد من النماذج ,حتواء النظرية التقليإبالرغم من  أنه

وأهمهـا نمـوذج  .  الا أن هـذه النمـاذج _ الدرجة الحقيقية هـي الأسـاس لدقـة القيـاس
مشـتغلين بالقيـاس, ولاتـزال مبهمـة فـي معظـم غير مفعلة من قبل ال الدرجة الحقيقية_
فهـم أعمـق  إلـىالكثير مـن البحـث والدراسـة والتحليـل للوصـول  إلىجوانبها ,وتحتاج 

     قياس الظواهر السلوكية. عملية ثراء إلامكاناتها في ضح أو وتقييم  لتفاصيلها,
فــي مجــال القيــاس  المتاحــة الدراســات العربيــة وأثنــاء فحــص الباحثــة لأغلــب

التقليديــة فــي القيــاس كمــدخل لهــا, والتــي اعتمــدت علــى النظريــة  التربــوي ,نفســي و ال
فــــي دراســــة  فقــــط الــــدرجات الملاحظــــة إســــتخداماقتصــــرت علــــى قــــد  اأنهــــت دوجــــ

الـدرجات  إسـتخدام أوتقـدير  إلـى, ولم تتطـرق الموضوعات السيكومترية المتعلقة بها
  الحقيقية في دراسة المتغيرات المتعلقة بها.

جـه قصـور النظريـة أو  إلـىالتـي تشـير  تعدد الدراسـات الأجنبيـةبالرغم من و       
( المتمثلـة          عتمـاد نتيجـة القيـاس إكل من في كما تبدو ختبارات التقليدية للإ

‐Sample(الأفـــرادخصـــائص عينـــة  واختلافهـــا بـــاختلاففـــي الـــدرجات الملاحظـــة) 

dependent  فـــي اشـــتقاق المعـــايير  , و  الإختبـــاراتفـــي تقنـــين  ســـتخدمتا) التـــي
خصـــائص عينـــة  وفـــي إعتمـــاد هـــذه الـــدرجات الملاحظـــة أيضـــا واختلافهـــا بـــاختلاف

أي قصور النظريـة ) ,  Item‐dependent(الإختبارالمفردات التي اشتمل عليها 
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التقليدية في تحقيق إستقلالية القياس كما تبدو في إعتمـاد الـدرجات الملاحظـة علـى 
  .  ين وخصائص مفردات الاختباركل من خصائص عينة التقن

إلا أنه من الملاحظ قلة الدراسات الأجنبية لتفعيـل النظريـة التقليديـة للتغلـب 
نموذج الدرجة الحقيقية  لتو االتي تن الدراسات الأجنبية تقلعلى قصورها , ومن ثم 

  .بالبحث والدراسة ومدى تحقيقه لإستقلالية القياس
   ولذا فقد استرعى انتباه الباحثة :

  , اذا كانــت الــدرجات الملاحظــة لا تحقــق الإســتقلالية فــي قيــاس متغيــر مــا
  فهل تحققها الدرجات الحقيقية ؟ وبأي قدر؟

ـــة أخـــرى ,و  ـــة التقليديـــة للإو  مـــن ناحي ـــارات , اتجهـــت فـــي مقابـــل النظري ختب
 إلىمفهوم جديد في القياس , للتوصل  إلىالتوصل  إلىجهود بعض علماء القياس 

فيزيــــائي , وتمثــــل ذلــــك فــــي نظريــــة بمــــا يقــــرب مــــن القيــــاس ال موضــــوعية القيــــاس
  ستجابة للمفردة .الإ

مـن التطـورات المعاصـرة فـي القيـاس النفسـي  ستجابة للمفردةنظرية الإوتعد        
ابة المناسـبة لفـرد مـا علـى الاسـتج إحتمـالوالتربوي , وتهتم هذه النظريـة بـالربط بـين 

  .ة هذا الفرد وصعوبة هذه المفردةر ختباريه وبين الفرق بين قدإمفردة 
تقـــدير كـــل مـــن صـــعوبة  إلـــىوتهـــدف هـــذه النظريـــة والنمـــاذج المرتبطـــة بهـــا         

) Fitالســمة موضــع القيــاس, وكلمــا كانــت هنــاك ملاءمــة (أو المفــردات وتقــدير القــدرة 
الحصــول علــى تقــديرات  إلــىبــين مجموعــة البيانــات والنمــوذج المســتخدم, أدى ذلــك 

) , (Hambelton&Swaminthan,1985,pp13‐14 الإحصـاءات ,دقيقة لهذه 
  حيث يعني هذا ملاءمة البيانات لأسس القياس. 

ي حتمــــــالوتضــــــم هــــــذه النظريــــــة نمــــــاذج عــــــدة مــــــن بينهــــــا نمــــــوذج راش الإ     
ســتجابة للمفــردة أهــم نمــاذج الإمــن نمــوذج راش ويعــد المعلــم.  الأحــادياللوغـاريتمي 

   في مجال القياس النفسي والتربوي. ماإستخداوأبسطها وأكثرها شيوعا و 
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ونمــوذج راش,  المســتخدمة وعنــدما تتحقــق الملاءمــة بــين مجموعــة البيانــات
تطبيق النموذج يتيح الحصول على تقـديرات لكـل مـن صـعوبة المفـردة (بـارامتر  فإن

المفردة) وقدرة الفرد(بـارامتر الفـرد) بحيـث يكـون تقـدير كـلا منهمـا متحـررا مـن تـأثير 
فـــي  الإســـتقلاليةوهـــو مـــا يعـــرف بخاصـــية  , )46ص, 1988(أمينـــة كـــاظم,الآخـــر 
  القياس.

هتمــام كثيــرا بتطبيــق النمــاذج المختلفــة لهــذه النظريــة فــي مجــال وقــد تزايــد الإ     
, حيــث يتــيح ذلــك مواجهــة الكثيــر مــن وبعــض الدراســات العربيــةالدراســات الأجنبيــة 

لــة تحقيــق قــدرا مناســبا و اعلــق بمحالمشــكلات الســيكومترية المختلفــة, وخاصــة فيمــا يت
القيـــاس وتحـــرره عـــن  إســـتقلاليةمـــن موضـــوعية القيـــاس , والـــذي يتمثـــل أساســـا فـــي 

خصــــــائص مجموعــــــة المفــــــردات المســــــتخدمة , وعــــــن خصــــــائص عينــــــة التقنــــــين , 
لشــروط يمكــن تحقيــق هــذه احيث تــوفر وحــدة قيــاس معرفــة رياضــيا. إلــىبالاضــافة 

الطـــرق  إســـتخدامي, و الإختبـــار , ضـــبط الموقـــف دات عـــداد المفـــر إبمراعـــاة الدقـــة فـــي 
  حصائية المناسبة.الإ
مـا  المصـريةالدراسـات نطـاق هـذه النظريـة فـي  إسـتخدام فـإن وبصفة عامة,     

مــــن البحــــث والجهــــد لدراســــة جوانبهــــا وامكاناتهــــا  مزيــــد إلــــىيــــزال محــــدودا ويحتــــاج 
  المختلفة.

م تصــل الدراســات , لــوعلــى مســتوى الدراســات الإمبيريقيــة ومــن ناحيــة أخــرى
التقليديــة والاســتجابة  فيمــا يتعلــق بمقارنــة النظــريتين نتــائج حاســمة إلــىالأجنبيــة 

قــد  الدراســاتتلــك أن أغلــب  إلــى, بالاضــافة القيــاس  إســتقلاليةللمفــردة فــي تحقيــق 
تمييـز) الصـعوبة و الكما تتمثل فـي معلمـي ( مقارنة بارامترات المفردةاقتصرت على 

    .القدرة)معلم ( بارامترات الفردقارنة م إلىفقط ولم تتطرق 
  الباحثة :  لتتساءولذا فقد 

 ستجابة للمفردة كما تتمثـل فـي نظرية الإ إستخداماذا كانت تقديرات القياس ب
الدراسات في هـذا كما تشير  في القياس الإستقلاليةنموذج راش , تحقق قدرا ما من 
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. وإذا كـــان هنـــاك احتمـــال أن يحقـــق نمـــوذج الدرجـــة الحقيقيـــة ضـــمن إطـــار  المجـــال
ــا لإ, النظريــة التقليديــة قــدرا مــن الإســتقلالية  ــر تحقيق ــا أكث ــاس  ســتقلاليةفأيهم القي
 نموذج الدرجة الحقيقية أم نموذج راش؟

بمقارنـة نمـوذج الدرجـة الحقيقيـة  الحاليـةومن ثم فقـد جـاء اهتمـام الدراسـة 
وهـو متغيـر , قيـاس أحـد متغيـرات الشخصـية  إسـتقلاليةي تحقيـق ونموذج راش ف
 أحادية الرؤية.

وتبــدو أهميــة هــذا المتغيــر فيمــا يــذكره كــل مــن رشــدي فــام , وقــدري حفنــي          
) مـــــن أن مايشـــــهده المجتمـــــع الانســـــاني مـــــن صـــــور مختلفـــــة مـــــن العنـــــف 1994(

تباطــه بالمنــاخ الخــارجي. والعــدوان, هــو نتيجــة لعامــل يــرتبط بــالفرد ذاتــه أكثــر مــن ار 
  .الرؤية"  ةأحاديوالمتمثل في " 

نسان اليوم يكاد يتسـم برؤيـة منغلقـة ازاء قضـاياه ومشـكلاته ,سـواء علـى فالإ        
المعرفـي , وهـذا يقتضـي  نفجـار, وعـالم اليـوم يتسـم بالإ العـام أوالمستوى الشخصـي 

ن يعجـــز انســـان اليـــوم نفجـــار فـــي تعدديـــة الـــرؤى , لـــذلك كـــان طبيعيـــا أإبالضـــرورة 
سـتيعاب مـا يـدور حولـه مـن تحـولات بالغـة الحـدة فـي إالمنغلقة عـن  ةالأحاديبرؤيته 

تجاهـات المتـدفق مـن تعدديـة فـي القـيم والإ فلسفة الحياة , وكيفية مواجهة هذا السـيل
  . )3ص, 1994(رشدي فام,قدري حفني,والنماذج الفكرية

نظـرة  إلـىيفضـي  أنـهنغـلاق الفكـري للإترى معظم الكتابات التـي تتصـدى و         
قصــائية مــن حيــث اســتبعادها للــرأي الآخــر بمختلــف الطــرق والوســائل, بينمــا يتميــز إ

  ا بضرورة التعايش مع الآخر. نهاالانفتاح الذهني بنظرة تعايشية من حيث عمق ايم
مـــن الـــوارد  أنـــه) 1994مـــا يـــرى كـــلا مـــن رشـــدي فـــام وقـــدري حفنـــي (ك           

حــــد  إلــــىأن ينــــدفع المــــرء فــــي حرصــــه علــــى تســــييد التعدديــــة ,ل وواقعيــــا منطقيــــا بــــ
ل هـذا و امنغلقـة,حتى ولـو لـم يحـ ةأحاديـالاستبعاد بل والعسف بمن يراه داعيا لرؤية 

  الأخير استبعاده من دائرة الحوار.
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مجالات تطبيقها  فإنالرؤية تعد أسلوبا في التفكير , ةأحاديولما كانت           
نشطة الحياة :سياسية ودينية واقتصادية واجتماعية ونفسية تشمل جميع أ
  .........الخ.

هما بمثابة رؤية  الانفتاح الذهني أوولذا يمكن القول أن الانغلاق الذهني       
ما دراك وتقويم كل ما يواجه الفرد من قضايا ومشكلات, بكل إتجد طريقها في 

ا يصاحب هذا المكون من مكون نفعالي جوهري, ومإتحمله هذه الرؤية من مكون 
  ).11معرفي وآخر أدائي (المرجع السابق,ص

       
تجاه معاكس للطبيعة إتسير في  ةالأحاديالرؤية  فإنوبصفة عامة  

والتعدد اللذان ينميان بالمناقشة والحوار  ختلافنسانية التي فطرها االله على الإالإ
الدليل والبرهان ,  إلىالمستندة الحقيقة  إلىوالاتصال المتبادل حتى يمكن الوصول 

  ت تبعا للأفراد والزمان والمكان.و اوذلك لأن الحقيقة نسبية تتف
  

منفتحا بقدر ما يستطيع الفرد تقييم  أوويعتبر نظام المعتقدات منغلقا 
المعلومات,والعمل على أساس وقائع الموقف الموضوعية الحقيقية, غير المتأثرة 

عن مصادر السلطة الخارجية  أوشئة عن الفرد نفسه بالعوامل والضغوط سواء النا
على الضغوط الخارجية المتمثلة في الثواب ) Rokeach (روكيتش , وقد أكد

والعقاب الناشئ عن السلطة , ولعله تأثر بدراسات الشخصية المتسلطة التي تشير 
جي أن الأطفال الذين نشئوا في أسر متسلطة كانوا منغلقي الذهن (ما إلىنتائجها 

  . )221-220,ص ص2000وليم,
 :    ف الدراسةهد   

: المقارنة بين نموذج الدرجة الحقيقية ( أحد  للدراسة في الهدف العاميتمثل  
ستجابة ونموذج راش (أحد نماذج نظرية الإ ) ,للقياسنماذج النظرية التقليدية 


