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 قائمة الموضوعات
 الصفحة الموضوع

x .أ صفحة العنوان 
x .ب صفحة الموافقة 
x .ج مستخلص الدراسة 
x .د شكر وتقدير 
x .ه قائمة الموضوعات 
x .ح قائمة الجداول 
x .ي قائمة الأشكال 
x .ك قائمة الملاحق 

 (9-1) مدخل الدراسةالفصل الأول: 
x .مقدمة ˻ 
x مشكلة الدراسة. ˽ 
x .هدفا الدراسة ˽ 
x أهمية الدراسة. ˾ 
x مفاهيم الدراسة. ˿ 
x .محددات الدراسة ̂ 

 (59-10) الفصل الثاني: الإطار النظري للدراسة
x 11 تمهيد 

 (25-11) المحور الأول: استراتيجية القراءة التشاركية:
x .تمهيد ˺˺ 
x .خلفية تاريخية  ˺˺ 
x .مفهوم القراءة التشاركية ˺˻ 
x  أبرز النظريات التي تعتمد عليها استراتيجية القراءة

 التشاركية.
˺˽ 

x .الإطار العام للقراءة التشاركية ˺˿ 
x .فوائد القراءة التشاركية ˺̀ 
x .الأدوار والمسؤوليات في القراءة التشاركية ˺́ 
x .معايير اختيار نصوص القراءة التشاركية ˺̂ 
x تنفيذ القراءة التشاركية. مراحل ˻˺ 
x .استنتاجات وتوصيات خاصة بالقراءة التشاركية ˻˾ 

 )هـ(



 (43-26) مهارات الاستعداد للقراءة:المحور الثاني: 
x .تمهيد ˻˿ 
x .مفهوم المهارة ˻˿ 
x .مفهوم الاستعداد ˻˿ 
x .مفهوم القراءة ˻̀ 
x .مفهوم الاستعداد للقراءة ˻́ 
x .أهمية مرحلة الاستعداد للقراءة ˻́ 
x .متطلبات عملية الاستعداد للقراءة ˼˹ 
x .المهارات الفرعية للاستعداد للقراءة  ˼˾ 
x .الطرق المستخدمة في تنفيذ برامج التهيئة للقراءة ˽˺ 
x .استنتاجات وتوصيات خاصة بالاستعداد للقراءة ˽˼ 

 (49-44)  المحور الثالث: أطفال الروضة:  
x .تمهيد ˽˽ 
x .مفهوم طفل الروضة ˽˽ 
x .الخصائص النمائية لأطفال الروضة ˽˽ 

 (62-50) الفصل الثالث: دراسات سابقة
x .تمهيد ˾˺ 
x لدى أولا: دراسات تناولت استراتيجية القراءة التشاركية 

 .الأطفال
˾˺ 

x  ثانيا: دراسات تناولت مهارات الإستعداد للقراءة لدى أطفال
 الروضة.

˾˽ 

x .تعقيب عام على الدراسات السابقة ˿˹ 
x .فروض الدراسة ˿˻ 

 (105-63) الفصل الرابع: منهج الدراسة و إجراءاتها
x .تمهيد ˿˽ 
x .أولا: منهج الدراسة ˿˽ 
x ثانيا: عينة الدراسة. ˿˽ 
x ثالثا: أدوات الدراسة. ̀˹ 
x .رابعا: تطبيق أدوات الدراسة ˺˹˽ 
x ا: الأساليب الإحصائية.خامس ˺˹˾ 
  

 )و(



-106) ومناقشتها الدراسة وتفسيرهانتائج عرض الفصل الخامس: 
122) 

x .تمهيد ˺˹̀ 
x وتفسيرها ومناقشتها نتائج فروض الدراسة: 

 الفرض الأول. -
 الفرض الثاني. -
 الفرض الثالث. -
 الفرض الرابع. -

˺˹̀-˺˻˹ 
˺˹̀ 
˺˺˺ 
˺˺˽ 
˺˺̀ 

x الدراسة توصيات. ˺˻˺ 
x .الدراسات المقترحة ˺˻˻ 
x قائمة المراجع: ˺˻˼-˺˼˼ 

: المراجع  -  ˽˻˺ العربية.أولاا
ا: المراجع الأجنبية. -  ثانيا
 مراجع تم الاستعانه بها في البرنامج. -

˺˻̂ 
˺˼˼ 

x الملاحق. ˺˼˽-˻˾˻ 
x .ملخص الدراسة باللغة العربية ˻˾˼ 
x .4-1 ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية 

 

  

 )ز(



 قائمة الجداول
رقم 

 الجدول
 الصفحة الموضوع

 ˿˺ لاستراتيجية القراءة التشاركية.الإطار العام  ˺
 ˾˿ وصف عينة الدراسة. ˻

( Z و U)متوسطططططططططططا الرتطططب ومجموعهمطططا وقيمتي  ˼
ية والضططططططططابطة في  ودلالتهما بين المجموعتين التجريب

 مستوى الذكاء.

˿˿ 

( Zو  Uمتوسططططططططططططا الرتططططب ومجموعهمططططا وقيمتي ) ˽
ية والضططططططططابطة في  ودلالتهما بين المجموعتين التجريب

 الزمني. العمر

˿̀ 

( Zو  Uمتوسططططططططططططا الرتططططب ومجموعهمططططا وقيمتي ) ˾
ية والضططططططططابطة في  ودلالتهما بين المجموعتين التجريب

 الثقافي. الاجتماعيالاقتصادي المستوى 

˿́ 

( ودلالتها Zو  Uمتوسطططططططات الرتب ومجموعها وقيم ) ˿
بين المجموعتين التجريبية والضطططططططابطة في القيا  قبل 

مهارات الاسططتعداد للقراءة لأطفال البرنامج على مقيا  
 الروضة.

˿̂ 

طريقتي حسططاب ثبات مقيا  مهارات الاسططتعداد للقراءة  ̀
 لأطفال الروضة.

́˼ 

حساب الصدق المرتبط بالمحك بين درجات العينة على  ́
مقيا  مهارات الاسطططططططتعداد للقراءة لأطفال الروضطططططططة 
باحثة( ومقيا  مهارات الاسطططططططتعداد للقراءة  )إعداد: ال
 المصور لدى طفل الروضة )إعداد:أماني عبد الفتاح(.

́˽ 

جطططدول يوضطططططططس ملخص لجلسطططططططططات برنطططامج القراءة  ̂
 التشاركية وفنياته وأدواته وأهدافه.

̂̀ 

( ودلالتها Zو  Uمتوسطططططططات الرتب ومجموعها وقيم ) ˹˺
بين المجموعتين التجريبية والضطططططططابطة في القيا  بعد 

الاسططتعداد للقراءة لأطفال البرنامج على مقيا  مهارات 
  الروضة.

˺˹́ 

 )ح(



رقم 
 الجدول

 الصفحة الموضوع

( ودلالتها Zو  Wمتوسطططططات الرتب ومجموعها وقيم ) ˺˺
بين القيططاسطططططططين قبططل وبعططد تطبيق البرنططامج للمجموعططة 

( على مقيطا  مهطارات الاسطططططططتعطداد ˹˺التجريبيطة )ن 
 للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺˻ 

ودلالتها ( Zو  Wومجموعها وقيم )متوسططططات الرتب  ˻˺
بين القيططاسطططططططين قبططل وبعططد تطبيق البرنططامج للمجموعططة 

( على مقيا  مهارات الاسطططططططتعداد ˹˺)ن  الضطططططططابطة
 للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺˾ 

ودلالتها  (Zو  W)متوسطططططات الرتب ومجموعها وقيم  ˼˺
بين القيططططاسطططططططين البعططططدي والتتبعي لتطبيق البرنططططامج 

( على مقيططا  مهططارات ˹˺للمجموعططة التجريبيططة )ن 
 الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺́ 

 

  

 )ط(



 قائمة الأشكال
رقم 
 الشكل

 الصفحة الموضوع

رسطططططططم بيططاني لططدرجططات أطفططال المجموعتين التجريبيططة  ˺
تطبيق البرنامج على مقيا  والضطططططابطة في القيا  بعد 

 مهارات الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.

˺˹̂ 

ية في  ˻ لدرجات أطفال المجموعة التجريب ياني  رسطططططططم ب
القياسططين قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا  مهارات 

 الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺˼ 

رسطططططططم بياني لدرجات أطفال المجموعة الضطططططططابطة في  ˼
القياسططين قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا  مهارات 

 الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺˿ 

ية في  ˽ لدرجات أطفال المجموعة التجريب ياني  رسطططططططم ب
القياسطططططين البعدي والتتبعي لتطبيق البرنامج على مقيا  

 مهارات الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.

˺˺̂ 

 

  

 )ي(



 قائمة الملاحق
رقم 
 ملحق

 الصفحة الموضوع

 ˾˼˺ مقيا  مهارات الاستعداد للقراءة لأطفال الروضة.  ˺
 ̂˿˺ استمارة بيانات أولية. ˻
برنطططامج تنميطططة مهطططارات الاسطططططططتعطططداد للقراءة لأطفطططال  ˼

 الروضة. 
˺̀˺ 

 

 

 )ك(
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 الفصل الأول
 مدخل الدراسة

 مقدمة:

تُعد مرحلة رياض الأطفاا  ماأ م ال اامراحا  ياة حياال ااطفا  يةاة مرحلاة 
تربوية متميزل، وبداية جيدل ايس اعال دراسة سعيد ومُثمر وإنما احب ااتعلل طوا  

الإيجابياة واحادل ماأ  ااحيال، يقد مكدت اادراسات على مأ تجرباة وببارل اارو اة
(، إذ ˹̀˺: ˾˹˹˻م ل مسس اانجاا  الأكااديمة علاى اامادط ااطويا  خمما  بلا ، 

تتيح اه اافرصة لاكتساب ااعديد ماأ ااببارات اتنمياة مةاراتاه واساتعداداته الاتعلل، 
كما منةا مرحلة ااعصر ااذ بة الغة ية حيال ااطف ، يةو يلتقط ك  جديد ويكرر ما 

 (.̂˹˹˻ة ويمي  إاى حب الاستطلاع خزينب سلامة،يسمعه ويوجه الأسئل

وتسا ل اارو ة ية إكساب ااطف  مةارات الاستعداد القراءل  يةة اامؤشار 
اادا  على مستوط ااطف  اامعرية ياة اامراحا  ااتااياة، وااغارض ماأ ااتعلايل ياة 
  ذه اامرحلة  و تويير ااببرات واامراأ ااكاية ااذي ينمى ادط الأطفا  الاستعداد

 (.˽̂: ̂˹˹˻القراءل خكريماأ بدير وإميلى صادق، 

ويحتاج تعليل ااقراءل الطفا  درجاة ماأ اان اع ااعقلاة وااجسامة بالإ ااية 
إاى الاستعداد ااشبصة، وتعليمه مي مةارل قب  مأ يكوأ مستعدًا اةا لا يؤدط يقط 

قد يؤدط  إاى إطااة اامدل اامطلوبة التدريب وإجةاد ااطف  وريع تكلفة ااتعلل، واكنه
ية كثير مأ الأحياأ إاى تكويأ اتجا ات سلبية اديه نحو ما نحااو  تعليماه، و اذا 
باادوره يعطاا  عمليااة ااااتعلل حتااى بعااد مأ يبلاا  حااد الاسااتعداد، كمااا مأ اامبااغااة يااة 
ااتأجي  وإ ما  تعليمه مةارل بل  حد الاساتعداد اةاا يُ اع  إ تماماه بةاا ويُشاعره 

 و تةيئة ااظرو  اامناسبة القراءل مأ ببرات وصاور  بعدل ااكفاءل، يالأنسب  نا
ورساااول وبطاقاااات واوحاااات وملصاااقات وحاااوايز وفير اااا، وااطفااا  نفساااه طبقاااا 
لاسااتعداده ون ااجه ساايُقرر ويُحاادد تلقائيااا ااوقاات ااااذي يباادم ييااه ااقااراءل خ اادط 

 (.˺˼: ̂̂̂˺ااناش ، 

وتل تطبيقاه  (˼̂̂˺وقد وُ ع قانوأ ية إنجلترا مأ قب  ااةيئات ااتعليمية خ
( ب رورل تويير دعال مبكار امةاارات الاساتعداد القاراءل ياة مرحلاة ˽̂̂˺سنة خ

 (.˻˹˹˻رياض الأطفا  خرحاب صااح، 
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وتُعَد ااقراءل معظل ثرول يمكأ مأ يمتلكةا الإنساأ، ويى  ذا اامعنى قا  محاد 
ااشعراء الإنجليز " قد تكوأ عندك ثرول  ابمة لا تسااويةا ثارول مبارط، واكناك 

أ تكوأ مبدا مفنى منى يقد كانت اة مل اعتادت مأ تقرم اة"، وقد مشارت منظماة ا
( ˿الأمل اامتحدل التربية وااعلول وااثقاية إاى مأ متوسط ااقراءل ية ااعاال ااعربة خ

دقائق ية ااسنة الفرد، ويرجع ذاك إاى عدل تدريب وتشاجيع الإنسااأ ااعرباة مناذ 
 (.˿̀: ˿˹˹˻صغره على ااقراءل خمم  بل ، 

وقااد ظةاار يااة ااساابعينات ومااع تعلاايل االغااات الصااغار مااا يساامى بااااقراءل 
ااتشاااركية، و ااى إحاادط الاسااتراتيييات ااتااة تعتمااد ا اااانظل ااتعليميااة يااة اااادو  
ااغربية اتعليل ااقراءل ية برامع ااطفواة اامبكرل، و ى تركز على م مية مشااركة 

ب، لاسايما ااقصصاية منةاا، وذااك ااطف  قراءتاه  اتكاويأ ببارات مبكارل ماع ااكتا
 مأ و عيات تعليمية تساعد على ااتفاع  الإيجابة وبناء علاقة وثيقاة مشاتركة 

 .(Button & Johnson, 1997: 264)باانص اامطبوع 

ااعماود اافقاري القاراءل  –وبناءً علاى كا  ماا سابق، وماأ منطلاق مأ ااقصاة 
ااى ااطفا  وماأ مقربةاا إااى  ة ماأ محاب مناواع الأدب إ –ااتشاركية مع الأطفا  

نفسه، يةة توير اه الاستمتاع وإثراء قاموسه االغوي وتغذط عقله وتفكيره وتوسع 
بياااه وتنمااى إبداعااه وقدرتااه علااى ااتعبياار، وتعااوده علااى حسااأ الإصااغاء وحسااأ 
ااتحدث وتسلس  الأيكار، ولإسةال قراءل ااقصص بشك  كبيار ياة اانماو اامعرياة 

  مجريات  اذه اادراساة التحقاق ماأ ياعلياة برناامع قاائل وااوجدانة اطف  اارو اة
على استراتييية ااقراءل ااتشاركية اتنمية مةارات الاستعداد القراءل ادط عيناة ماأ 

 مطفا  اارو ة.

 مشكلة الدراسة:

اوُحظ ية مجا  عما  ااباحثاة كمعلماة بريااض الأطفاا  ابتعااد الأطفاا  عاأ 
رات ااقااااراءل، وعاااادل اتباااااع ااكتااااب وااقصااااص، وصااااعوبة تعلاااال ااطفاااا  امةااااا

اساااتراتيييات ساااليمة ياااة تنمياااة مةاااارات الاساااتعداد القاااراءل، وتعجُااا  ااواااااديأ 
واامعلميأ ياة تعلايل الأطفاا  ااقاراءل دوأ تنمياة الاساتعداد اةاا، وكاذاك قلاة وعاى 
اامجتماااع بشاااك  عاااال بأ مياااة ااقاااراءل وممارساااتةا وانااادثار ثقاياااة ااقاااراءل اااادينا، 

إذ ايس مأ مصلحة ااطف  إقحاماه مباشارل علاى  عملية مساسية، يالاستعداد القراءل
اارموز االفظية  لأأ ذااك قاد ياؤدي إااى إبفاقاه ويشاله وماأ ثال إحباطاه وإصاابته 
بالا ااطرابات اانفسااية وصااريه عااأ عمليااة ااقااراءل  لأأ ااقااراءل عمليااة معقاادل 


