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 مدخل الدراسة

      إن لام   ،                         لصاعوبات الاتعلم اِكادٌمٌاة        المهماة                          مراءة أحد المحااور اِساساٌة        تشكل ال   :       الدراسة       ممدمة

     تمثاال                                              حٌااث ٌاارى العدٌااد ماان الباااحثٌن أن صااعوبات المااراءة   ،     فٌهااا  ً                       تكاان المحااور اِهاام واِساساا

              إلاى العدٌاد مان    ه                               لى صورة الاذات لادى التلمٌاذ وتماود      تؤثر ع  ً   فه  ، ً             للفشل الدراس  ً             السبب الربٌس

   (.Carnine et al.,1990, P.176 )                    فتمار إلى الدافعٌة          والملك وأ  ً  م                 اط السلون الٕتواف   أنم

                اللغوٌاة وصاعوبات            أضاطرابات            فالعٕلاة باٌن   ،                     فً الصاعوبات المرابٌاة   ا      ربٌس     ا           اللغة دور         وتؤدي

                                        أن معظاام الطلبااة ذوي صااعوبات المااراءة لاادٌهم    ى                       فااالبحوث العلمٌااة تشااٌر إلاا  ،      معماادة            الااتعلم عٕلااة 

                                               الصوتً ٌٕحاظ أن الطلباة ذوي صاعوبات الماراءة لادٌهم    ى      المستو   ى   فعل   ،                ٕت فً تطور اللغة   مشك

                                   فهام ٌعاانون مان عٌاوب فاً الاوعً الصاوتً   ،                                         صعوبات واضحة فً معالجاة المعلوماات الصاوتٌة

                             وتبرز العٕلاة واضاحة باٌن الاوعً   ،                                                        المتمثل بالمدرة علً معالجة اِجزاء الصوتٌة كالخط الكتابً

                                                   الوعً الصوتً هو المشكلة فماط لادي ذوي صاعوبات الماراءة      ولٌس   ،                       الصوتً وصعوبات المراءة

اا                                       كمااا ٌعااانون علااً المسااتوي الصاارفً للغااة ماان   ،                              ٌعااانون ماان مشااكلة اْنتاااج الصااوتً   ا          ولكاان أٌض 

            وٌعاانون علاً   ،           طع المشاددة                                                           صعوبات سماع أجزاء الكلمة الصعبة وخاصة نهاٌات الكلماات والمماا

              الادٔلً ٌعاانون    ى  تو    المسا   ى   وعلا  ،                صار النحوٌاة للغاة          عمال العنا                       النحوي للغة من فهم واست    وى     المست

           ٌعانً هاؤٔء   ً          البراجمات   ى      المستو   ى   وعل  ،                          وإٌجاد المفردات التعبٌرٌة  ،                          صعوبة فً المفاهٌم الدٔلٌة

اا    .                        مهااارات التعبٌاار والمحادثاااة   ا                                                  اِطفااال ماان صااعوبات فااً اسااتخدام اللغااة أجتماعٌااة خصوص 

( Kuder, 2003.)   

            هام مان الاذٌن                             طفاال المصاابٌن بعسار الماراءة       % من ا60ِ  ً     حوال       إلى أن   ( Duplies )          كما تشٌر

                        فاً حاد ذاتهاا تشاكل العامال                                         وٌاري بعاض اْكلٌنٌكٌاٌن أن اضاطرابات النطاك  ،      النطاك   فاً         تأخروا

   ماان   ( Pond & Monro )         حٌااث ٌااري  ،                                      فااً صااعوبات المااراءة بالنساابة لاابعض اِطفااال        الاربٌس

                                       بط بإنجاازات التلمٌاذ فاً الماراءة الصاامتة                                              خٕل نتابج بحث لاماا باأ أن اضاطرابات النطاك ٔ تارت

   (.150   :2009  ،       السعٌد     خالد  )                                                  لكنها ترتبط بالعجز أو الصعوبة فً المراءة الجهرٌة

     وجاااود  ب  ( Dyslexia )                           رتبااااط صاااعوبات تعلااام الماااراءة ا    مااادى    ا          ٌبااادو جلٌ ااا                 وفاااى ضاااوء ماااا تمااادم  

       ٌن إلاى ٌ ا كٌ      ْكلٌن             مماا دفاع بعاض ا  ،            هاؤٔء اِطفاال   ي  لد               اْخراج الصوتً   فً                 ضطرابات ومشاكل ا

                        ات المااراءة بالنساابة لاابعض     صااعوب   فااً                              حااد ذاتهااا تشااكل العاماال الااربٌس   فااً                ضاطرابات النطااك ا   أن 

                         ضاطرابات النطمٌاة لادى عٌناة                                                تمثل هذه الدراسة محاولة الولوف على طبٌعاة هاذه أ     لذا  ،       اِطفال

         عرفاة أثار   وم               لهاذه أضاطرابات   ً                          ومن ثم وضع البرنامج العٕج  ،                    صعوبات تعلم المراءة        من ذوي

                                 وفااى ساابٌل ذلاان سااٌتم تحلٌاال الدراسااات   ،             عٌنااة الدراسااة             المااراءة لاادى          تحساان شااكل   فااً        عٕجهااا

           بهادف تحدٌاد   (                    صاعوبات تعلام الماراءة  –               اضطرابات النطك  )                  بمتغٌرات الدراسة                   والمماٌٌس المعنٌة
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     تمثال        والاذي ٌ  ،                        هادف اِول مان هاذه الدراساة                              توطبة ْعاداد الممااٌٌس لتحمٌاك ال  ،                  المفاهٌم اْجرابٌة

         لعاإج هااذه                      ْعااداد برنااامج تاادرٌبً   ا       تمهٌااد    ،  ة                                    تشااخٌص اضااطرابات النطااك لاادى عٌنااة الدراساا    فااً

                                                     ثم الولوف على مدى تحسن شكل المراءة لدى عٌنة الدراسة.  ،          أضطرابات

          علااى النحااو                ٌمكاان بلورتهمااا  ،  ن   ٌ        ساسااٌ   أ  ن    ٌ                       كلة الدراسااة ماان رافااد   شاا       تنبثااك م   :             مشكككلة الدراسككة   :   لا    أو

  :      التالً

               ي                أن عااااددا كبٌااااراي ماااان تٕمٌااااذ صااااعوبات   فااااً                       تتبلااااور مشااااكلة الدراسااااة   :ً        د الشخصكككك     الرافكككك  –1

                 وجااود أخطاااء صااوتٌة    فااً               النطااك متمثلااة   فااً                      ٌعااانون ماان مشااكٕت جمااة  (  (Dyslexia       المااراءة

     وذلاان   ،                              ثناااء لااراءتهم وكٕمهاام مااع اَخاارٌن أ  ( Multiple Phonological Errors )        متعااددة

                    صعوبات تعلم المراءة    ي                     تناولت مشكٕت تٕمٌذ ذو  ً    الت                    معظم البحوث العلمٌة    أ               حسبما أشارت إلٌ

                                   عمل بوحدة التخاطاب بمستشافٌات جامعاة  ال و       تدرٌب  ال       أثناء            ٔحظ الباحث    فمد   ، ً                   وكذلن الوالع العمل

    ماان           نساابة كبٌاارة      ثمااة    أن  ( ً                      مستشاافى عااٌن شاامس التخصصاا  –                 مستشاافى الاادمردا  )         عااٌن شاامس

                والكاإم سااواء علااى            نمااو اللغااة      تطااور  ً  فاا             مشاااكل كثٌاارة       لاادٌهم                صااعوبات المااراءة     ذوي        اِطفااال

  ض                               تمثل هذه الدراسة محاولة عٕج بع    لذا   ، ً         أو الدٔل  ً          أو السٌال  ( ً        فونولوج  ال )  ً              المستوى الصوت

      ناة مان       لادى عٌ  ( Multiple Phonological Errors )                                اضاطرابات النطاك والتركٌاب اللفظاً

  ،                 لاادى عٌنااة الدراسااة                   تحساان مسااتوى المااراءة    فااً                    والكشااف عاان أثاار ذلاان  ،               صااعوبات المااراءة     ذوي

   (.             الرافد البحثً )                  مس الرافد الثانً             من ذلن بدأ تل   ا        وانطٕل  

  ،                        دبٌااات واِطروحااات العلمٌااة             وأطاإع علااى اِ  ،               زٌااارة المكتبااات   فااً        ٌتمثاال   :      البحثككً        الرافككد  –2

  ،                         تصل بمتغٌرات هذه الدراساة ت                                لبحوث والدراسات والمماٌٌس التً                    تمخض عنها عٌنات من ا       والتً

   عاان     ٕ         هااذا فضاا  ،                  بااٌن هااذه المتغٌاارات        أخااتٕف                                فٌمااا بٌنهااا بصاادد إثبااات العٕلااة أو         تتباااٌن       والتااً

                                                                   معرفة عٕلة أضطرابات النطمٌة ببعض المتغٌرات الدٌموجرافٌة المختلفة.

                                                   المتصال بمتغٌارات الدراساة ٌمكان اساتعراض مشاكلة الدراساة                              ومن خٕل تحلٌال التاراث النظاري

  :                   عبر المحاور التالٌة

        المسككككتو    –   وع    النكككك )                        المتغٌككككرات الدٌموجرافٌككككة    بعكككك                    اضككككطرابات النطككككك و   : ل          المحككككور الأو

  : (        الالتصادي          الاجتماعً

                حٌااث توصاالت نتااابج   ،      النوع باا                                                       تباٌناات نتااابج العدٌااد ماان الدراسااات عاان عٕلااة اضااطرابات النطااك 

        أساماء    )   (، Rvachew, Chiang, Evans, 2007( ،)    Ekars, 2002 )             دراسة كال مان

  ،                 عباااد العزٌاااز الشاااخص    (، )1999  ،            خالاااد الساااعٌد )    (،2003  ،     خلٌااال       إٌماااان )   (، 2011  ،     أحماااد

                                                  إلاى وجاود فاروق ذات دٔلاة إحصاابٌة باٌن الاذكور واْنااث  ( 1987  ،              فارس المشاالبة    (، )1991

                       وفااى المماباال ثمااة دراسااات   ،           تجاااه اْنااث ا   فااً          طااك وذلاان                             درجااة وماادى انتشااار اضاطرابات الن   فاً 

              درجااة اضااطرابات    فااً                   ٌن الااذكور واْناااث                                         أكاادت علااى عاادم وجااود فااروق ذات دٔلااة إحصااابٌة باا
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 & Tayler    (، )2010  ،              دانٌااااا الخضااااراء    (، )2011  ،             ناهااااد أبااااو فخاااار )              النطااااك كدراسااااة

Sandoval,1994( ،)    Long & Fey,1988( ،)    Amayreh And Dysan,1998.)   

                    فمااد أكاادت معظاام نتااابج   ،                          المسااتوى أجتماااعً ألتصااادي ب                           أمااا عاان عٕلااة اضااطرابات النطااك 

                    باااٌن متغٌااارات المساااتوى                                          جاااود عٕلاااة ارتباطٌاااة موجباااة ذات دٔلاااة إحصاااابٌة               الدراساااات علاااى و

     كلماا  ف  ،                        لادى الطفال مان ناحٌاة أخارى              وكفااءة النطاك         و اللغاة            مان ناحٌاة ونما   ي       ألتصاد  ً        أجتماع

             وكفااءة النطاك                             رتفاع ممادار الحصاٌلة اللغوٌاة ا      كلماا      لّسارة    ي     لتصاد  أ  ً      جتماع               رتفع المستوى أ ا

    (،Liang, S & Sugawara ،  A ،  2009    (، )2011  ،          د أباو فخار   ناها )        كدراساة  ،          لادى الطفال

( Barbara & Mary, 2001،)    (   ( Burt et al ،  1999 (Chaney ،  Carolyn ،  

        إلى عدم   ( 2010  ،              دانٌا الخضراء )                حٌن أكدت دراسة   فً    ،    (،2011  ،             أسماء   أحمد )    (،1994

         لادى عٌناة   (            عً ألتصاادي              المساتوى أجتماا )             بة لعمال اِم                                وجود فروق ذات دٔلة إحصابٌة بالنس

         الدراسة.

                                 تناولات اضاطرابات النطاك والمتغٌارات   ً                                               وفى ضوء ما تمادم نخلاص إلاى أن نتاابج الدراساات التا

   :                نطار  الساؤال اِول  ،                                وللولوف علاى طبٌعاة العٕلاة بٌنهماا  ،           فٌما بٌنها   ا                         الدٌموجرافٌة شهدت تباٌن  

     بعكك       ختلب  ا بكك          ة الدراسككة        لككد  عٌنكك  ً                                ة اضككطرابات النطككك والتركٌككب اللفظكك   درجكك         هككل تختلكك  

   (         الالتصادي  ً                المستو  الاجتماع  –       النوع )       رافٌة ج                المتغٌرات الدٌمو

  : (           برامج علبجٌة )                اضطرابات النطك   :             المحور الثانً

                      بعاض أضاطرابات النطمٌاة       لعإج ُ                                                     أجُرٌت العدٌد من الدراسات للتحمك من فعالٌة بعض البارامج 

   (، 2007  ،        ف محفااوظ و ؤ       عبااد الاار    (، )2011  ،               عبااد الساإم رسااتم )                           نسااوق منهااا علااى ساابٌل المثااال

( Rvachew & Grawburg,2006( ،)    Esra & Erol ،  2005( ،)    Segres,2005 ،)   

( Rubin,2005( ،)    Grawburg,2004( ،)    2003  ،              إٌهاااب الباابٕوي،)    ًأكاادت علااى أن        والتاا            

  .                                                                            اضطرابات النطك ٌمكن عٕجها من خٕل العدٌد من اِسالٌب والطرق والفنٌات المستخدمة

  ً                                            هكل تختلك  درجكة اضكطرابات النطكك والتركٌكب اللفظك  :                               ضوء ما تمدم نطر  السؤال التالً  ى   وف

      ؟             لأدوات الدراسة  ( ً       التتبع  –        البعدي  –        المبلً )        المٌاس                        لد  عٌنة الدراسة باختلب  

                                     اضطرابات النطك وصعوبات تعلم المراءة    :      الثالث       المحور 

         وفاى سابٌل   ،                        ءة باهتمام بعض البااحثٌن                                                 حظٌت العٕلة بٌن اضطرابات النطك وصعوبات تعلم المرا

               فنجااد العدٌااد ماان   ،               وتنوعاات المناااهج  ،      ُ                                            ذلاان أجُرٌاات العدٌااد ماان الدراسااات للتحمااك ماان تلاان العٕلااة

                       فكلمااا كاناات درجااة صااعوبات   ،                               كشاافت عاان وجااود عٕلااة طردٌااة بٌنهمااا     التااً                   الدراسااات الوصاافٌة

                  اساااات دراساااة كااال مااان            ومااان هاااذه الدر  ،                                         ءة شااادٌدة كلماااا كانااات اِخطااااء الصاااوتٌة متعاااددة ا    المااار

( Sucena et al., 2009( ،)    Baily, Carlione, 2004( ،)    Kafolyek, 2006 )  ،   
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( Rogarrs, 2003 )  ،   ( 2001  ،                    أحماااد زٌااانهم أباااو حجااااج    (، )2003  ،                غاااادة عباااد الغفاااار ،)   

( Catts et al., 2002 ،)   Catts et al, 1999).)   

   (، 2011  ،         فااتن حسان    (، )2016  ،                  مدحت سمٌر إباراهٌم )                                     أما الدراسات التجرٌبٌة كدراسة كل من

( Janica et al., 2008( ،)    2007  ،              ٌوساف لطفاى غبال( ،)    Graburg., 2004( ،)     أحماد     

        عاإج بعااض    فااً                             علااى فعالٌااة الباارامج الممدمااة   ا                فمااد أكاادوا جمٌع اا  ( 1993  ،               زٌاانهم أبااو حجاااج

  .                   صعوبات تعلم المراءة            طك لدى ذوي            اضطرابات الن

                 المكراءة لكد  عٌنكة          ات تعلكم    صكعوب            تختلك  درجكة    هكل   :                                فى ضاوء ماا سابك نطار  الساؤال التاالً و

  ؟           وات الدراسة د لأ  ( ً       التتبع  –   ي     البعد  –        المبلً )        المٌاس     ختلب   ا         الدراسة ب

                                  أهاداف محاددة واضاحة ٌساعى الباحاث إلاى    فاً                          تتجلى لٌمة البحاث العلماً   :             أهدا  الدراسة   : ا      ثانٌ  

  :                                دة أهداف نجملها على النحو التالً                     وتستهدف هذه الدراسة ع  ،        تحمٌمها

     بعااض      ختٕف ا باا                 والتركٌااب اللفظااً               ضااطرابات النطااك ا      درجااة      خااتٕف ا              الكشااف عاان ماادى  –1

   (.          ً ألتصادي  اع م  جت  أ        المستوى   –       النوع )       رافٌة ج                المتغٌرات الدٌمو

                        اضاطرابات النطاك والتركٌاب      بعاض     عإج   فاً           التادرٌبً                 فعالٌاة البرناامج     مادى            التعرف على  –2

    .                        المراءة لدى عٌنة الدراسة       مستوى    حسن  ت   فً          أثر ذلن       ومعرفة   ،                 لدى عٌنة الدراسة  ً      اللفظ

                        الماراءة بااختٕف المٌاساٌن                                                  الكشف عن مدى اخاتٕف كال مان اضاطرابات النطاك وصاعوبات  – 3

  .       التتبعً  –        البعدي

  :ً                                عدة نماط نجملها على النحو التال                            تتبلور أهمٌة الدراسة من خٕل    :             أهمٌة الدراسة   : ا      ثالث  

   ي         العٌنااة ذو                                ممٌاااس كفاااءة النطااك المصااور ِطفااال      بناااء   فااً        تتمثاال   :                  الأهمٌككة السككٌكومترٌة  – 0

  ،                              البحااث وٌتناسااب مااع عٌنااة الدراسااة            م مااع أهااداف ء             وذلاان بشااكل ٌااتٕ  ،                    صااعوبات تعلاام المااراءة

                أو داخال الكلماة  ،     مفارد                                         مشاكٕت النطاك لادى الطفال ساواء عناد نطاك الصاوت      أهم            والتعرف على 

                              ة هااذا الممٌاااس أن مماااٌٌس كفاااءة           وتباادو أهمٌاا  ،                أو عنااد نطااك جملااة    (،         خاار الكلمااة آ       وسااط أو         أول أو )

ُ                                النطااك المتااوفرة صُااممت لمٌاااس كفاااءة النطااك لاادى عٌنااات      موضااع                         مختلفااة عاان عٌنااة الدراسااة                 

                                                      للمكتبااة السااٌكومترٌة بممٌاااس لمٌاااس كفاااءة النطااك لاادى عٌنااة                        اِماار الااذى ٌعطااى ثااراء    ،        الدراسااة

  .       الدراسة

    ومان   ، ً                والمنهج التجرٌبا  ً        ج الوصف                       الدراسة على كل من المنه           تعتمد هذه   :               الأهمٌة المنهجٌة2 – 

                         حٌاث ٔ تماف أهادافها عناد حاد   ،                        أهمٌة خاصاة لهاذه الدراساة  ً                                لمؤكد أن الجمع بٌن المنهجٌن ٌعط ا

                                       وتباٌنهاا بتباااٌن متغٌراتهااا الدٌموجرافٌااة   ،                               والكشااف عان العٕلااة بااٌن متغٌراتهااا  ،              تشاخٌص الظاااهرة

    اساة                         امال المرتبطاة بموضاوع الدر                                        محاولة لٕنتمال مان مجارد وصاف العٕلاات والعو  ً     بل ه  ،    فمط
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         اضاطرابات      بعض      لعٕج  ً                               وذلن من خٕل تطبٌك برنامج تدرٌب  ، ً                           إلى مستوى التدخل السٌكولوج

                                  بهادف عإج هاذه أضاطرابات ومعرفاة مادى   ،                   عوبات تعلام الماراءة ص   ي                    النطك لدى عٌنة من ذو

  .                        المراءة لدى عٌنة الدراسة       مستوى      تحسن

       مسااعدة    فً                                               إرشاد أمهات اِطفال عٌنة الدراسة بأهمٌة دورهن    فً       تتمثل   :        الإرشادٌة       الأهمٌة   – 3

        هاااوم هاااذه                      وذلااان مااان خااإل وعاااٌهن بمف  ،                                التغلاااب علاااى اضاااطرابات النطاااك لااادٌهم   فاااً          أطفاااالهن

                            ومعرفااة أهاام اِسااالٌب التربوٌااة   ،                   اِسااباب المؤدٌااة لهااا  ً      ومااا هاا  ،                       أضااطرابات وأهاام مظاهرهااا

       النطك.         اضطرابات    ي             مع أطفالهن ذو        التعامل    فً                  واِسرٌة الناجحة

   ي          عٌناااة مااان ذو                       عااإج اضاااطرابات النطاااك لااادى    فاااً        تتمثااال   :        والعلبجٌكككة                الأهمٌكككة الإنمائٌكككة   – 4

    (،      العٕجاً          البرناامج )  ً                                ل الكشف عن أثر التدخل السٌكولوج          وذلن من خٕ  ،                    صعوبات تعلم المراءة

  .                               سن شكل المراءة لدى عٌنة الدراسة  تح   فً                      والولوف على أثر ذلن

             اللغاة والنطاك      نماو   ت ا                                         إن توعٌاة اِمهاات باالطرق الصاحٌحة لتطاور مهاار   :        الولائٌكة       الأهمٌة   – 5

                        التعامال ماع أطفاالهن بشاكل    فاً                تجنابهم الولاوع     التاً                             عاد مان أهام الخادمات الولابٌاة             ُ لدى أطفالهن ٌُ 

           أضطرابات.                   ٌعزز لظهور مثل هذه    ي        اِمر الذ  ،    خطأ

      مسااتوى        لاادٌهم          طفااال ٌرفاع                                  إن عإج اضااطرابات النطااك لادى هااؤٔء اِ            الاجتماعٌككة:       الأهمٌكة   – 6

   فاً        وخاصاة  ،                   مع اَخارٌن بشاكل جٌاد  ً                                  مما ٌتٌح لهم فرصة التوافك أجتماع  ،                  الكفاءة أجتماعٌة

          علاى صاحتهم    ا             نعكس إٌجابٌ ا                    فعٕج هاذه أضاطرابات تا  ،                    مع المدرسٌن واِلران  ً              المحٌط المدرس

         ألرأنهم.                          فك بشكل جٌد مع أنفسهم ومع  ا     والتو  ،        النفسٌة

               فاااختٕف المفهااوم   ،      دراسااة                                 لمفاااهٌم ماان المحااددات الربٌسااٌة ِي       تعتباار ا   :       الدراسككة        مفككاهٌم   : ا      رابع كك

                 فلكهااا عاادة مفاااهٌم    فااً       ٌاادور              وهااذه الدراسااة  ،        الدراسااة        إجااراءات    فااً                        ٌترتااب علٌااأ اخااتٕف كبٌاار

  :                               ظرٌة واْجرابٌة على النحو التالً           صورتٌها الن   فً         نعرضها

      :Program          البرنامج  – 1

   (، 2009  ،          ساهٌر أماٌن )                                      تحلٌل دراسة التعرٌفات النظرٌة لكال مان     ضوء   فً    :              التعرٌ  النظري  – أ

     سااامى     (، )2002  ،            سااعدٌة بهااادر    (، )2006  ،              مااراد علااى عٌسااى    (، )2009  ،                 خالااد حماازة السااعٌد )

     جماال     (، )2003  ،                        الساٌد عباد الحمٌاد سالٌمان    (، )2006  ،                   عبد المطلب المرٌطاً    (، )2006  ،     ملحم

   (.2001  ،                  عبد الرحمن سلٌمان    (، )1998  ،       الخطٌب

  ،         الدراساااات  ،         النظرٌاااات )                                 شاااٌوع للمفاااردات الاااواردة عبااار مصاااادر                     فاااى ضاااوء تحدٌاااد معامااال ال و

  :                            ٌمكن صٌاغتأ على النحو التالً  ،  ر    فأكث  ( 0,8 )          الذى بلغ  (         الموامٌس


