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 إهداء

أكبر وعميو إلى مف بيا  فػي تربيتي وتوجييي، اجيدً تأؿُ التي لـ  /ةلدتي العزيز اإلى و  
 .إلى الروح التي عاشت بيا روحي ،لا حدود لياالتي  ةكتسب القو أبوجودىا  مف إلى ،أعتمد

نو )المصباح أ ينفس ي وبيفوبين يداخم يبو فلقّ أُ  يالذ /يالغال يإلى والد 
. .سمو بكؿ افتخارا. إلى مف أحمؿ .إلى مف عممني العطاء بدوف انتظار (،يالسحر 
وستبقى  ،قد حاف قطافيا بعد طوؿ انتظار امف الله أف يمد في عمرؾ لترى ثمارً  أرجو

لى الأبد  ..كمماتؾ نجوـ أىتدي بيا اليوـ وفي الغد وا 

 ،معؾ أكوف أناو  شيء لا بدونؾىذه الحياة  ،يدرب ورفيؽتوأـ روحي  /يأخإلى  
ومعؾ سرت الدرب خطوة بخطوة وما  ،ني منذ أف حممنا حقائب صغيرةترافقمف  يؾ ياإل

 .. والسعادة في ضحكتو.مف أرى التفاؤؿ بعينو إلى ،تزاؿ ترافقني حتى الآف

 ةالدراسي يحيات يف يإلى مف وقؼ بجانب ،إلى الروح التي سكنت روحي /يإلى صديق 
أعصر  ،وتخجؿ تمؾ الأحرؼ مف وصفؾ ،تتوؽ أحرفي لخط كممات تعبر بيا عنؾ ،ةوالعممي
 .ليؾإلأكتب كممات أعبّر بيا عما يجوؿ في خاطري  ،وأنثر مشاعري أفكاري

  



 شكر وتقدير
الحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى أشرؼ الأنبياء والمرسميف سيدنا  

 :وبعدمحمَّد وعمى آلو وصحبو ومف تبعيـ بإحساف إلى يوـ الديف، 

ىذا العمؿ بفضمو، فمو تاح لي إنجاز أأشكر الله تعالى عمى فضمو حيث  يفإن 
خلاؿ ىذه الفترة،  خيار الذيف مدوا لي يدَ المساعدةثـ أشكر أولئؾ الأ ا،وآخرً  الحمد أولًا 

 يمحمد عم ةوفي مقدمتيـ أستاذي المشرؼ عمى الرسالة فضيمة الأستاذة الدكتورة/ سعدي
الدراسات  ةكمي -طفاؿللأ ةبقسـ الدراسات النفسي -عمـ نفس النمو المتفرغ ستاذأ -بيادر

فقد فتحت لي  ،في مساعدتي ايدً لـ تدَّخر جُ  يتال ،عيف شمس ةجامع -ةالعميا لمطفول
واؿ أقرأ عمييا كما ىي عادتيا مع كؿ طمبة العمـ، وكنت أجمس معيا الساعات الط   ،بيتيا

، وكانت تحثنّي عمى البحث، وترغ بني فيو، وتقوّي عزيمتي عميو اولا تجد في ذلؾ حرجً 
 ا.حفظيا الله ومتّعيا بالصحة والعافية ونفع بعمومي ،الله الأجر ومني كؿ تقدير فميا مف

المفضؿ الأستاذ  يستاذأإلى  كما أتقدـ بأسمى معانى الشكر والتقدير والامتناف 
بقسـ الطب  –والوبائيات المتفرغ يستاذ الطب الوقائأ –يالشوربج / عمر السيدالدكتور
أنو كاف  يفمف حسف حظ ،عيف شمس ةجامع –ةلمطفول الدراسات العميا ةكمي –يالنفس
 ةمف الفصاح يميما بمغت كممات يالعالـ الذ ذلؾ ،ميؿ لو قيمتو وقدرهجعالـ  ،يمشرف

رغـ ضيؽ  ةىذه الرسالشراؼ عمى الإ وفشرؼ لي قبوؿ سيادت ،لو يفمف تعبر عف شكر 
 .كؿ الشكر والتقدير يمن ول ،ولياتوؤ مسـ ظَ وعِ  وقتو

 

 



الكريـ الدكتور/ جماؿ  يستاذأإلى  يتقدـ بعظيـ شكر أأف  يويشرفن يكما يسعدن 
الدراسات العميا  ةكمي -طفاؿللأ النفسيةبقسـ الدراسات  -ستاذ عمـ النفسأ -شفيؽ أحمد
 ةالمتواضع ةىذه الرسال ةلمناقش ةدعو اللقبوؿ سيادتو  ،عيف شمس ةجامع –ةلمطفول

ف كاف رئيس أا منذ تقصيرً  بدِ فمقد تعممت منو الكثير فمـ يُ  ،ةمف خبراتو العممي ةللاستفاد
 .ةوالعافي ةستاذنا الجميؿ بموفور الصحأع مت  ف يُ أأساؿ الله العظيـ  ،ةلقسـ الدراسات النفسي

 ،جامعو حمواف –يقسـ عمـ النفس الفن –ةفني ةتربي ةكمي –يفنح ة/ عبمةالدكتور  
 ة،لياتيا الكبير و رغـ مسؤ  ةعمى المناقش ةتفضميا بالموافق يمبعث لمفخر ل عظي ٌـ نو لشرؼٌ إ

وليكف الباحث  ،والعمؿ الجاد ،بالعمـ الوفيرت فَ رِ مف عُ  يوليس ىذا ببعيد عنيا في
كبير استفاد منو الباحث  يعممممكو مف باع تلما  اودراستو سعداء الحظ بتشريؼ سيادتي

 .اىا الله خيرً حفظيا الله وجزا ،بوجو عاـ ةحياتو العممي يوف ة،خاص ةعداد تمؾ الرسالإفى 

 دكتور ،يياب محمد عبد العزيزإ/ الدكتورإلى  تقدـ بوافر الشكر والتقديرأكما  
 .ةصيوالشخ ةالميني يحيات يف ةمف مساعد يعمى ما قدمو ل ةالدراسات العميا لمطفول كميةب

 يةأعمي ب علاء صلاح محروس فمـ يبخؿ/ ما أديف بالشكر والعرفاف لمدكتورك 
 .ةجراء الرسالإ ةطواؿ فتر  ةومساند ةمساعد
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 انفصم الأول
 المدخم إلى اندراسة

 مقدمة عامة:
لقد هف الله تعالى عمى الإىساف بىعهة العقؿ وهيزي بً عف سائر الهخموقات, ودعاي لكي يتدبر 

فقد خمؽ الله الكوف وجعؿ لً قواىيف ويفكر فيها حولً هف همكوت الله وذلؾ هف خلاؿ إعهاؿ العقؿ, 
ا لخدهتً, ويعد  وأسباب تترتب عميٍا ىتائج؛ حيث أف اكتشاؼ الإىساف لٍذي القواىيف يجعمً يسخرٌ

 التفكير ىشاطاً إىساىياً كأي ىشاط سموكي آخر يهارسً الفرد في هوقؼ ها.
اٌر عادة؛ حيث لا ولكف الىشاط العقمي الذي يهارسً الفرد في عهمية التفكير يكوف غير ظ

يهكف أف يستدؿ عميً عف طريؽ الهلاحظة الهباشرة, وبالرغـ هف ذلؾ يهكف التحقؽ هف آثاري, شأىً 
في ذلؾ شأف الأىشطة, ولها كىا ىعايش عصر الاىفجار الهعرفي الذي دفع بالهتخصصيف إلى تطوير 

رع؛ لذا فقد أصبح لزاهاً عمى وتحديث الهىاٌج التربوية هف حيث الكـ والكيؼ لهواكبة التطور الهتسا
الهؤسسة التربوية التركيز عمى تعميـ الطلاب كيؼ يتعمهوف وكيؼ يفكروف, بالإضافة إلى توجيٍٍـ 

 إلى أساليب التفكير العمهي والىاقد.
وهف الهعروؼ أف الدهاغ تتكوف هف ىصفيف كروييف همتصقيف داخمياً يسيطر أحدٌها عمى 

لأيسر هف الهخ عمى الىصؼ الأيهف لمجسـ وعمى جهيع الإشارات الآخر؛ حيث يسيطر الىصؼ ا
الصادرة هف الدهاغ إلى الجسـ, وذلؾ في الأشخاص الذيف يستعهموف اليد اليهىى, أها عف الأشخاص 
ؤلاء غالباً ها  الذيف يستعهموف اليد اليسرى فإف الىصؼ الأيهف هف الهخ فيكوف عادة ٌو الهسيطر وٌ

ولكىٍـ قد يستطيعوف استعهاؿ اليد اليهىى لمقياـ ببعض الهٍارات كتقشير الفواكً  يستخدهوف اليد اليسرى,
هف الذيف يستعهموف يدٌـ اليسرى يسيطر %( 03–03)ورهي الكرة وأحياىاً الكتابة؛ حيث إف ىسبة 

 عميٍـ الهخ الأيهف؛ لذا فإف ٌؤلاء قد يصعب عميٍـ استعهاؿ اليد اليهىى في هختمؼ الهٍارات الحركية.
ولقد قسهت ىظرية ٌيرهاف الشٍيرة الدهاغ إلى أربعة أقساـ هتجاوزة ىظرية العالـ روجر سبيري 
الذي قسـ الدهاغ إلى ىصفيف هقطع رأسي وبيّف أف لكؿ هف ىصفي الدهاغ الأيهف والأيسر عهلًا 

الدهاغ ـ كها تجاوز أيضاً ىظرية هاكميف الذي قسـ 0691خاصاً وىاؿ بٍذا الاكتشاؼ جائزة ىوبؿ لعاـ 
    إلى ثلاثة أقساـ هقطع رأسي ٌي: دهاغ الزواحؼ, ودهاغ الثدييات ودهاغ الإىساف العاقؿ.

(Angoli,M,et,al,2012 ) 
( ليبتكر فكرة جديدة Mclean( وفكرة بوؿ هاكميف )Sperryولقد استخدـ ٌيرهاف فكرة سبيري )

ي تقسيـ الدهاغ إلى أربع أرباع, ولقد اىتقؿ بذلؾ هف العمـ إلى الرهز ليصبح الدهاغ رباعي  ألا وٌ
التكويف, وأعطى لكؿ هربع اسهاً ولوىاً وهواصفات ولقد بدأ بذلؾ تفعيؿ فكرة الٍيهىة الدهاغية والتي يتـ 
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بأف: "بعض الوظائؼ تتركز في ىصؼ عف التعرؼ عميٍا هف خلاؿ تعبئة استباىة خاصة, وتعرؼ 
آخر وتتـ هف خلالً, وأف ٌذا الىصؼ ٌو الذي يقود السموؾ ويوجًٍ, وهع ذلؾ فلا توجد سيادة 

 ( Aldridge,Hamisch,2014) هطمقة, بؿ ىسبية لأف كؿ ىصؼ لً في دور كؿ سموؾ تقريباً.
ي تركيبً, أو وظائفً حيث والواقع أف هخ الإىساف يعتبر أعقد جٍاز في ٌذا الكوف, سواء ف 

يحتوي ٌذا الجٍاز الذي يفوؽ تعقيدي الخياؿ عمى عدد هذٌؿ هف الخلايا العصبية والتي يبمغ عددٌا, هائة 
و رقـ يساوي عشروف ضعفاً لعدد سكاف العالـ تقريباً وكؿ عصبوف هف ٌذي البلاييف  هميوف خمية عصبية وٌ

شترؾ فيً آلاؼ الأىواع هف الهواد والخهائر الهساعدة ويجري فيً الهائة يعتبر هصىعاً كيهيائياً إلكتروىياً ت
 عدد ٌائؿ هف التفاعلات الكيهيائية, ويىٍؿ الدهاغ ىحو عشرة جالوىات هف الدـ في كؿ ساعة.

وإذا ىضب الدـ لهدة دقيقة فقد الإىساف وعيً وذٌب في غيبوبة, وإذا استهر ىضوب الدـ أقؿ  
ساف, وترتبط الخلايا العصبية هع بعضٍا البعض بشبكة بالغة هف عشرة دقائؽ أخرى يهوت الإى

 التعقيد ويجري الاتصاؿ فيها بيىٍا بشفرات كيهيائية وإلكتروىية.
ولا يزاؿ العمـ عاجز عف هعرفة ٌذي التفاعلات والاتصالات بشكؿ هفصؿ ودقيؽ, ويقوـ ٌذا  

لإرادية, كالتىفس, وحرارة الجسـ, الجٍاز بعدد كبير هف الوظائؼ, ابتداء هف تىظيـ الأفعاؿ غير ا
 ( Betty,2011)وحفظ توازف الجسـ, واىتٍاء بالإدراؾ, والتفكير والعواطؼ, والتذكر والخياؿ والإبداع.

( أف لكؿ هف ىصفي الدهاغ الأيهف والأيسر عهؿ 0691ولقد اكتشؼ روجر سبيري عاـ ) 
عمى هىطقة حركية, وهىطقة الاتحاد, خاص بً وىاؿ سبيري جائزة ىوبؿ عمى اكتشافً فكلاٌها يحتوي 

ولكف لكؿ هف ٌذيف الىصفيف وظائؼ سيكولوجية هختمفة عف وظائؼ الىصؼ الآخر, فقط لوحظ أف 
بعض حالات الصرع الشديد لا يىفع هعٍا علاج أو دواء, فعهد الأطباء إلى قطع الجسر الذي يربط 

هف أحد الىصفيف إلى الىصؼ الآخر, بيف ىصفي الدهاغ, فأدى ذلؾ إلى توقؼ اىتقاؿ ىوبات الصرع 
 وبالتالي عدـ اىتشاري في أجزاء الدهاغ الأخرى.

وأتاح ٌذا الىوع هف العمهيات الفرصة لاختبار كؿ ىصؼ هف كرة الهخ عمى حدة, وهف ىاحية  
أخرى, فإف الإىساف إذا ثبت ىظري بشكؿ هستقيـ إلى ىقطة هعيىة أهاهً, فإف الصورة عمى يهيف ٌذي الىقطة 

 تـ هعالجتٍا في الىصؼ الأيسر هف الدهاغ, والصورة عمى يسار الىقطة تعالج في الىصؼ الأيهف هىً.ي
وفي الحالة الطبيعية تىتقؿ الهعموهات الهوجودة في أي هف الىصفيف إلى الىصؼ الآخر عف  

قطع طريؽ الجسر الذي يربط بيف ىصفي الدهاغ, فيؤدي الدهاغ وظيفتً وكأىً وحدة واحدة, أها إذا 
طريؽ الاتصاؿ بيف الىصفيف, فسيصبح كؿ ىصؼ هستقلًا عف الآخر لا يشاركً فيها يصمً هف 

 هعموهات, ولا يبدو في الظاٌر أي شيء غريب في أداء الشخص الذي أجريت لً تمؾ العهمية.
((Allen,Kuperminc,2004 
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ىصؼ ولكف التجارب التي أجريت عمى ٌؤلاء الذيف قطع اتصاؿ ىصفي دهاغٍـ عف ال 
الآخر, أثبتت أف الأهر ليس كها يبدو ظاٌراً, فقد ثبت أف وعي الشخص إىها يكوف في الىصؼ 

 ( Anastasi,1982)       غ.الأيسر هف الدها
ولقد وجد أف الىصؼ الأيهف هف الدهاغ ليس جاٌلًا تهاهاً, إذ أىً يعرؼ بعض الكمهات  

الكمهات التي تتسـ بالتمقائية, وقد قدر أف هعرفة الشائعة البسيطة هثؿ: لا, ىعـ, لا أعمـ, وبعض 
 .الىصؼ الأيهف بالمغة تكافئ هعرفة طفؿ عهري سىتاف أو ثلاث سىيف

كها ثبت هف الدراسات والتجارب أف الىصؼ الأيسر لمدهاغ ٌو الهسئوؿ عف وعي الإىساف  
, والكتابة, أها الىصؼ الأ يهف هف الدهاغ فٍو الىصؼ وخبراتً بالمغة, والهىطؽ, والرياضيات, والعموـ

 اللاواعي والذي يكهف فيً الخياؿ والتصور, والإبداع الفىي هف رسـ وىحت وألحاف.
أها عف هفٍوـ أفضمية استخداـ اليد فقبؿ أف ىتعرض لً ىود أف ىشير إلى الجاىب التاريخي  

ى الهٍارة, التي تشتؽ هف الهتعمؽ باستخداـ اليد بشكؿ عاـ, فقد كاف استخداـ اليد اليهىى يشير دائهاً إل
يستخدـ اليد اليهىى, وفي الهقابؿ ( Dextral)أي هاٌر, وهىٍا تأتي كمهة أيهف ( Dexterous)كمهة 

أي يستخدـ اليد اليسرى كاىت تستخدـ عادة في المغة الإىجميزية ( Sinister)فإف كمهة أعسر أو أيسر 
ولذلؾ فقد كاف يُىظر هف الىاحية التاريخية بهعىى شرير, وإف كاف أصمٍا في اللاتيىية يعىي أعسر, 

لاستخداـ اليد اليسرى عمى أىً شيء غريب أو غير عادي, كها كاف ٌىاؾ تعصب ضد هف يستخدـ اليد 
اليسرى, فعادة ها كاف يُىظر إلى ٌؤلاء الأفراد عمى أىٍـ في هرتبة أقؿ, بؿ إف العديد هف الثقافات 

اليسرى عمى أىً إشارة إلى الشيطاف, ويأتي وضع خاتـ الزواج في  القديهة والحديثة تىظر لاستخداـ اليد
اليد اليسرى تعبيراً عف رغبة الأزواج في إبعاد روح الشيطاف الذي يريد أف يٍدـ عش الزوجية, وفي 
الياباف يرى بعض الأزواج أف استخداـ الهرأة ليدٌا اليسرى يعد سبباً كافياً لطلاقٍا, وفي بعض القبائؿ 

 ة يهىع الرجاؿ الهرأة هف أف تعد الطعاـ بيدٌا اليسرى لأف ذلؾ قد يسبب لٍـ التسهـ.الأفريقي
(Kolb & Whishaw, 1990; Springer & Deutsch,2014 ) 

إلى ( Handedness)اليدوية ( أو Hand Preference)ويرجع هفٍوـ تفضيؿ اليد  
للاتىاظر الهخي يهكف أف يكوف الذي اعتبر أف استخداـ اليد وعلاقتٍا با( P.Broca)بوؿ بروكا 

طريقة بسيطة وغير هكمفة تساعد الأطباء عمى تحديد سيطرة أي هف ىصفي الهخ عمى وظائؼ المغة, 
, وفي المغة العاهة يعىي الهفٍوـ Handednessولا يوجد تعريؼ عمهي هحدد لكمهة استخداـ اليد 

زداد الأهر غهوضاً, فالبعض يستخدهً اليد التي يستخدهٍا الفرد في الكتابة, وفي الهجاؿ العمهي ي
للإشارة إلى اليد التي يستخدهٍا الفرد ويكوف أداؤي بٍا سريعاً ودقيقاً عمى الاختبارات اليدوية, والبعض 
الآخر يستخدهً للإشارة إلى اليد التي يفضؿ الفرد استخداهٍا بغض الىظر عف ىوعية الأداء, والبعض 

 ( Annett,2000)  في هعظـ الأىشطة اليوهية.الثالث يعىي بً اليد التي تستخدـ 
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أف فرضية العلاقة بيف أفضمية استخداـ اليد والتىاظر ( Holder, 2002)وترى ٌولدر  
الهخي أو السيادة الهخية هسألة تـ تبسيطٍا عمى ىحو هبالغ فيً, ويبدو ٌذا واضحاً لدى بعض الأفراد 

في العديد هف الأىشطة التي لا يقوـ بٍا هستخدهو اليد اليهىى,  سرىالعسر الذيف يستخدهوف اليد الي
وترى ٌولدر أف أحد الأسباب الرئيسية في ٌذا الخمط ٌو عدـ وضوح التعريفات الخاصة بأفضمية 
و  استخداـ اليد, وقصور تعريفٍا عمى أف اليد الهفضمة ٌي اليد التي يستخدهٍا الفرد في الكتابة, وٌ

, وهف ثـ يزيد الغهوض في فٍـ ٌذي العلاقة, حيث إف تفسير العلاقة بيف أهر يضيؽ هف الهفٍوـ
ا في كثير هف الأحياف  استخداـ اليد والسيطرة الهخية لأحد ىصفي الهخ علاقة لا يسٍؿ تفسيرٌ

 ( Van Strien & Bouma, 1996)   ويصعب التعرؼ عمى تفسير أسبابٍا.
د وسيطرة ىصؼ هعيف هف الهخ ليس هسألة وهف ثـ فإف الارتباط بيف أفضمية استخداـ الي 

مة, وهف أٌـ الأسباب التي توضح ٌذا الغهوض أف حوالي ها بيف  قاطعة كها يعتقد البعض لأوؿ وٌ
%( هف الأفراد لديٍـ سيطرة لمىصؼ الأيسر, وهعظـ ٌؤلاء الأفراد يستخدهوف اليد اليهىى, 01-61)

العديد هف الأىشطة, وفي ضوء ذلؾ فإف هسألة وهع ذلؾ توجد بيىٍـ ىسبة تستخدـ اليد اليسرى في 
 السيطرة الهخية لا تسير وفؽ قاىوف الكؿ أو اللاشيء, كها أف بعض الأفراد يستخدهوف اليديف

Ambidextrous  بىفس الكفاءة(Jonathan, 2000 ،) فٍؿ يعىي ٌذا أىً لا توجد لديٍـ سيطرة
 اـ اليد.لأي هف ىصفي الهخ إذا ها اتبعىا ىظرية أفضمية استخد

 مشكهة اندراسة:
لقد ٌدفت العديد هف الدراسات إلى هعرفة وظائؼ ىصفي الهخ وعلاقتٍها ببعض الهتغيرات, هثؿ  

ـ(, ودراسة السميهاىي 06٩٩ـ(, ودراسة عبادة )06٩9ـ(, ودراسة عكاشة )06٩١دراسة هراد وآخروف )
( , ودراسة ١111ودراسة سهيث )( ١119ـ(, ودراسة الشافعي )066١ـ(, ودراسة هريـ العمي )066١)

( أشارت تمؾ الدراسات لوجود علاقة دالة بيف وظائؼ الىصفيف ١10١( , ودراسة ودافيث )١11٩جريث )
الكروييف لمهخ وبيف هتغيرات أخرى هعرفية ووجداىية وسموكية وبؿ وعلاقتٍا ببعض الأهراض السيكولوجية 

اب لدى التمهيذ يىعكس تهاهاً عمى سموكً بحيث والعصبية والجسدية, وهف ثـ حدوث أي خمؿ أو اضطر 
 يؤدي إلى قصور أو اضطرابات في الوظائؼ الإدراكية والحركية والمغوية والهعرفية والدراسية.

ولـ تسع الغالبية العظهى هف ٌذي الدراسات إلى هعرفة العلاقة بيف أىهاط التعميـ والتفكير  
يهكف التدريب عميٍا, وحتى تصهـ الهىاٌج بالطرؽ  الهىاسبة لهستخدهي اليد اليهىى واليسرى حتى

الهىاسبة لإعداد الهعمهيف الهتهكىيف هف التدريس الهشوؽ والهىاسب لكؿ فئة هف ٌذي الفئات, وحيث 
أىىا ىعيش عصراً هتطوراً في التعميـ, ولأف الحصوؿ عمى الاعتهاد والتهيز يتطمب الجودة في التخطيط 

الهتهيز لمعهمية التعميهية بها تشهمً هف هعمـ وهتعمـ وهوقؼ تعميهي؛ لذا والتدريب والتىظيـ والإعداد 
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وهف ٌذا الهىطمؽ اىبثقت هشكمة ٌذي الدراسة التي تسعى إلى الكشؼ عف أىهاط التعمـ والتفكير لكؿ 
هف هستخدهي اليد اليسرى ذوي سيطرة الىصؼ الأيهف هف الهخ, وهستخدهي اليد اليهىى ذوي سيطرة 

 ر هف الهخ بٍدؼ تفريد عهمية التدريس بها يتىاسب هع كؿ هف الفئتيف السابقتيف.الىصؼ الأيس
 تحديد المشكهة:

 رئيسي هو: طرح تساؤلتتحدد مشكمة الدراسة في 
ٌؿ تختمؼ أىهاط التعمـ والتفكير لعيىة الدراسة هف طمبة الصؼ الأوؿ الثاىوي لهستخدهي  

 )اليد اليهىى/ اليسرى(؟
 الرئيسي أربع تساؤلات فرعية هي: ؤلالتساوينبثق من هذا 

إلى أي هدى تختمؼ أىهاط التعمـ والتفكير لأفراد عيىً الدراسة هف طمبة الصؼ الأوؿ  .0
 الثاىوي هف هستخدهي اليد اليهىى واليسرى باختلاؼ الجىس )الإىاث/ الذكور(؟

الأوؿ الثاىوي إلى أي هدى تختمؼ أىهاط التعمـ والتفكير لأفراد عيىة الدراسة هف طمبة الصؼ  .١
 هف هستخدهي اليد اليهىى واليد اليسرى باختلاؼ هستوى التحصيؿ الدراسي )هرتفع/ هىخفض(؟

إلى أي هدى تختمؼ أىهاط التعمـ والتفكير لأفراد عيىة الدراسة هف طمبة الصؼ الأوؿ  .3
 الثاىوي هف هستخدهي اليد اليهىى واليسرى باختلاؼ هستوى الذكاء العاـ )هرتفع/ هىخفض(؟

إلى أي هدى تختمؼ أىهاط التعمـ والتفكير لعيىة الدراسة هف طمبة الصؼ الأوؿ الثاىوي هف  .١
 هستخدهي اليد اليهىى واليسرى باختلاؼ هستوى تعميـ الوالديف وهٍىتٍـ )تعميـ هتوسط/ عالي(؟

 هدف اندراسة:
واليسرى الكشؼ عف أىهاط التعمـ والتفكير لهستخدهي اليد اليهىى  تٍدؼ ٌذي الدراسة إلى 

 لعيىة هف طمبة الصؼ الأوؿ الثاىوي.
 أهمية اندراسة:

ترجع الأٌهية الىظرية لمدراسة إلى أٌهية الجاىب الذي تتصدى لً حيث الأهمية النظرية:  
إىٍا تعد إضافة حديثة لمتراث السيكولوجي الهتراكـ في ٌذا الهجاؿ والذي فيً ىدرت الهعموهات عمى 

تعمـ والتفكير لهستخدهي اليد اليهىى واليسرى في الهرحمة الثاىوية بها حد عمـ الباحثة عف أىهاط ال
 يساعد الهدرسيف والعاهميف في ٌذي الهرحمة ويزودٌـ بأساليب التعمـ الهىاسبة لكؿ هىٍـ.

ترجع الأٌهية التطبيقية لٍذي الدراسة إلى ها ستصؿ إليً هف ىتائج الأهمية التطبيقية:  
عميهية عف استراتيجيات لتحسيف الهىاٌج الدراسية وطرائؽ التدريس تساعد في رسـ السياسات الت

وتصهيـ الأىشطة التعميهية الهىاسبة لمطمبة الذيف يستخدهوف اليد اليسرى حيث إف هعظـ الأىشطة 
والهىاٌج صههت عػادة للأفراد الػذيف يتصفوف بىهط التفكير الأيسر واستخداـ اليد اليهىى, بيىها يٍهؿ 


