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Abstract 

The study aims to identify the impact of a training program for 

teaching drama to develop the skills of emotional intelligence and the 

alleviation of behavioral problems have outstanding students in basic 

education in the Kingdom of Jordan. The study sample consists of 
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the study found. The presence of statistically significant differences at the 

level of significance (0.01) between the mean scores of members of the 
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intelligence, behavioral problems and test the total score for the tests in 

favor of the experimental group in telemetric iterative . 
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الحمد لله ربٌ العالميف, كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ الأنبياء كالمرسميف سيدنا محمد كعمى 

 آلو كصحبو أجمعيف أما بعد:
الكثيرة  التي لاتعد كلا تحصى كمنيا  وعمى آلائو العظيمة كنعم فأشكر الله سبحانو كتعالى

, كما يسعدني في ىذا المقاـ أف أرفع أسمى آيات الشكر كالتقدير الدراسة هتكفيقو إيام بإتماـ ىذ
الحسف عبد السلبـ, أستاذ التربية  سميرة أبك ي الفاضمة العلبمة الأستاذ الدكتكر/تكالعرفاف إلى أستاذ

 دراستي التي أشارت عميَّ بمكضكع -حفظيا الله  - يد الدراسات التربكية جامعة القاىرةالخاصة بمع
الإشراؼ عمى  سة, كساعدتني في إعداد الخطة ثـ أحسنت بقبكليايالرئ يا, كرسمت لي معالمهىذ
رشاداتيا السديدة, كالفضؿ كالشكر الدراسة هىذ , كلـ تدخر جيدان في إبداء تكجيياتيا القيمة, كا 
ا لأستاذم كمعممي الفاضؿ الأستاذ الدكتكر/كا محمد السيد صديؽ, أستاذ  لدعاء مكصكلكف أيضن

الذم منحني مف كقتو الثميف,  -حفظو الله - ةالإرشاد النفسي بمعيد الدراسات التربكية جامعة القاىر 
ي مما جعمني أستسيؿ المصاعب كالمشكلبت التة؛ بو كبابو, فقد سار معي خطكة خطك كفتح لي قم

فأشكر أساتذتي الكراـ عمى ما بذلكه مف عطاء عممي الدراسة كاجيتني أثناء السير في إنجاز ىذا 
كالباحث, فقد تعممت منيما أف الدراسة فياض, كرؤية فكرية ثاقبة, كتكجيو بحثي بناء, أثرل 

نما ىك مدرسة فكرية عممية رائدة؛  الإشراؼ ليس تكجييات منيجية كتصكيبات دقيقو فحسب, كا 
حيث عممتني أف الخمؽ ملبزـ لمعمـ, كأف الحؽ ملبزـ لمعدؿ, كأف الإخلبص ملبزـ لمعمؿ, حفظ الله 
أساتذتي دكمان رمزان فريدان لمبحث العممي الحر, كالكممة الصادقة, كالنفس المخمصة, كالرأم السديد, 

نت, كاصرؼ عنيـ عني خير الجزاء, كاىٍدىـ لأحسف الأعماؿ؛ فلب ييدم لأحسنيا إلا أ أجزىـالميـ 
سيِّئيا, فلب يصرؼ عنيـ سيئيا إلا أنت, الميـ كسِّع ليـ في دارىـ, كبارؾ ليـ في رزقيـ, كأعنيـ كلا 

 تيعف عمييـ, كآثرىـ كلا تؤثر عمييـ, كجزاىـ الله خير الجزاء في الدنيا كالآخرة؛ إنؾ سميعي الدعاء.
أعضاء لجنة الحكـ, كالمناقشة الأستاذ كما أتقدـ بعميؽ شكرم ككافر تقديرم للؤساتذة الأفاضؿ 

جامعة عيف شمس, كالأستاذ  -كمية التربية  –بقسـ التربية الخاصة تياني منيب أستاذ / الدكتكر 
جامعة  - معيد الدراسات التربكم -بقسـ عمـ النفس التربكم منى حسف بدكم أستاذ  /الدكتكر 
 القاىرة.

المحكٌميف عمى ما قدمكه لمباحث مف  كما أتقدـ بخالص شكرم كتقديرم إلى السادة
 ,الدراسةملبحظات كمقترحات كاف ليا بالغ الأثر, كعظيـ الفائدة في الكصكؿ إلى تحقيؽ أىداؼ 

 ليـ مني جزيؿ الشكر.ك 



 ق  

كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ لجامعة القاىرة العريقة ممثمة بعمادة معيد الدراسات التربكية, 
ذة القسـ الأجلبء, كمكظفي الدراسات العميا كالمكتبات, ككؿ كقسـ التربية الخاصة, كجميع أسات

 الأيادم المخمصة في أرض الكنانة عمى ما قدمكه مف تسييؿ كتعاكف.
كما أتقدـ بالشكر كالتقدير لكزارة التربية كالتعميـ في الأردف كالزملبء في إدارة التربية 

كأخص بالذكر سعادة مديرة مدرسة الممؾ الخاصة كجميع العامميف في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز 
عبدالله لمتميز في محافظة مادبا السيدة ختمة بف سعيد كفريقيا الإدارم عمى ما قدمكه مف تعاكف 

 بتخصيص جزء مف أكقاتيـ لتطبيقو.الدراسة كمساعدة في إنجاز ىذا 
خكتي, كأبنائي, كأقاربي كأص دقائي الذيف أما أسرتي الكريمة: كالدم, ككالدتي, كزكجتي, كا 

فإنني أتكجو إلييـ بكؿ الحب كالتقدير كالامتناف لما بذلكه مف جيد, الدراسة شارككني ىـ ىذا 
كرعاىـ كبارؾ لي فييـ, كأسأؿ الله أف  كتحممكه مف عناء في سبيؿ إتماـ ىذا العمؿ حفظيـ الله,

 هيسير في إتماـ ىذ يجزييـ عني جميعان خير الجزاء, كأكجو شكرم كتقديرم لكؿ مف أسيـ كلك بجزء
 . الدراسة
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 ادةمدخل الدر  : الفصل الأول

ِ 

 الفصؿ الأكؿ
 مدخؿ الدراسة

  مقدمة     
د, كتسخر الجيك  , تبذؿ مف أجميابشرية مرغكبة تربكيان كاجتماعيان يعد الطمبة المتفكقكف طاقة      

, كتعمك , كبإنجازاتيا ترقى الحضاراتحات, كعمييا تعقد الآماؿ كالطمك ليا الطاقات كالإمكانات
تيـ , كبحاجافالأمر يتطمب اىتمامان خاصان بيـلذا , (ُّٓ:  ََِّ, زىرافمكانة المجتمعات )

ئؽ الطاقة كالقدرات تستكعب  فا فيؤلاء بحاجة إلى خبرات تعميمية ,كاىتماماتيـ كميكليـ كتفكقيـ
تاحة الفرص ليـ ليـالكامنة الفريدة لدي , كتنمية المجتمع ممساىمة في تنمية الذات كتأكيدىا, كا 

كعميو فلببد مف تركيز جيكد كؿ مف يتعامؿ مع ىذه الفئة, كعمى  ,(ّْ:  ََِّ, السفاسفة)
, كدراسة مج خاصةقيـ كقدراتيـ مف خلبؿ برارأسيـ المتخصصيف كحككمات الدكؿ, لمعناية بتفك 
فمعظـ الدراسات القديمة تشير إلى أف , خصائصيـ كحاجاتيـ كمشكلبتيـ كطرؽ نشأتيـ

المتفكقيف أكثر نضجان كاتزانان مف الناحية الكجدانية كبعضيا يشير إلى أف المتميزيف بطبيعتيـ 
ة دراسات في تسميط الأضكاء عمى فئة الطمبكثير مف اللقد ساىمت  ,منعزلكف اجتماعيان 

ف الناحيتيف المكىكبيف كالمتفكقيف كإحدل الفئات التي تنتمي لمجتمع ذكم الحاجات الخاصة م
 :مف أىميا, كقد قدمت ىذه الدراسات أدلة كشكاىد التربكية كالإرشادية

 كجكد حاجات اجتماعية كعاطفية لمطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف. -
المناخ المدرسي العاـ الذم يغمب عدـ كفاية المناىج الدراسية العادية كعدـ استجابة  -

 عميو طابع الفتكر, كعدـ المبالاة تجاه الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف.
كجكد فجكة بيف مستكل النمك العقمي كالكجداني لمطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف, حيث  -

 يتقدـ النمك العقمي بسرعة أكبر مف النمك الكجداني.
دكف فائدة تذكر بالنسبة لمطمبة الذيف تبمغ أك أكثر مف كقت المدرسة  (%َٓ)ضياع  -

 .(ِٖ:  ََِٖ )جركاف, فأكثر( َُْ) نسبة ذكائيـ
إلى أف أساس مشكلبت الأطفاؿ الخطيرة يكمف  (Goleman, 1998 : 21) كأشار جكلماف

كمف ىنا فلب بد مف نظرة جديدة لمدكر الكاجب  في نقص الميارات الكجدانية كالاجتماعية,
  .لببيا بشكؿ يجمع التعميـ فييا بيف الثقافة الكجدانية كالمعرفيةممارستو لتعميـ ط

كدأبت بعض الحككمات الغربية في السنكات الأخيرة عمى كضع سياسات تربكية في 
 بيفتكسيع مفاىيـ الذكاء الكجداني نشر ك   مؤسسات التعميمية, مف أجؿمختمؼ المدارس كال

نية, المشركع الذم ترعاه الحككمة البريطا مثؿاطفية قدراتيـ الععبر تكطيد مؤىلبتيـ ك  عمميفالمت
ـ الخاصة بالميارات القيالذم يقكـ بتنفيذه باحثكف كأكاديميكف كالقاضي بنشر المفاىيـ ك 
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بتدائية إر العادات الخاصة بيا كسط طلبب كتلبميذ نحك ألؼ مدرسة نشالاجتماعية كالعاطفية, ك 
بيذه  لمشركع أف جامعات أسترالية قد أبدت اىتمامان رئيس ىذا اPark  بارؾيقكؿ ك  ,في بريطانيا

ؿ ىذه إف اليدؼ مف ك, مدارس أسترالياالفمسفة التربكية, كىي متحمسة لنقميا إلى جامعات ك 
حتى المدرسيف عاطفيا لمكاجية ما ييمكف كصفو في عصرنا الجيكد ىك تثقيؼ الأطفاؿ كالتلبميذ ك 

الأكاديمي, بما أف العممية التعميمية صيميـ العممي ك مف أجؿ تحسيف تحالحالي بالأمية العاطفية 
:  ََِٖ )الحطاح, الجانب الانفعاليلبقة كثيقة بيف الجانب المعرفي ك كع  ىي عبارة عف تكامؿ

ُْٓ). 
, الفرد في بيئتو كمدرستو كفي عمموكقد أكٌد جكلماف عمى أىمية الذكاء الكجداني في نجاح 

مف التعمـ كتطكيره, كاتخاذ القرار, كتنمية التفكير, كضبط لفرد إلى مزيد فيك الذم قد يقكد ا
كالسيطرة عمى الاضطرابات النفسية, كالتكجو نحك العمؿ , الانفعالات, كتحديد الاتجاىات

, كعمكمان فالذكاء الانفعالي يساىـ في الجماعي, كحب التعاكف مع الآخريف, كالعمؿ بفاعمية أكثر
  .(ِْ:  ََِٗ, أبك غزاؿ) ت الحياة كالإبداع فييامف مجالا فاعمية الفرد في أم مجاؿ

ست مناطؽ  الباحثكفكفيما يتعمؽ بأبحاث الدماغ كالتعمٌـ الكجداني كالاجتماعي فقد حدد 
 :ستفيد منيا الأطفاؿ كىيؼ معان ليتكؿ مف تعمـ الكجداني كالاجتماعي ينبغي أف تتكال

 التحكـ بالانفعالات كتقبميا . -
 كراء المعرفة .استخداـ الأنشطة ما  -
 استخداـ الأنشطة لزيادة التفاعؿ الاجتماعي . -
 استخداـ أنشطة تزكد المحتكل الكجداني . -
 تجنب الضغكط الكجدانية الحادة في المدرسة . -
 التركيز عمى علبقات بيف الانفعالات كالصحة . -
ي الذكاء الكجداني عمى استثمار طاقات الفرد في مكاجية الإحباطات كالتحكـ فيعمؿ ك 

الاندفاعات, كتأخير بعض الإشباعات, كتنظيـ الحالات المزاجية, كالحفاظ عمى الفرد مف 
الانتكاسات الكجدانية في مكاجية مشكلبت الحياة التي تحتاج إلى حؿ جيد, كيمكف لمفرد أف 
يطكر ذكاءه الكجداني عف طريؽ التعمٌـ كالتعميـ, كيمعب الآباء كالمربكف دكران فعٌالان في تنمية 

     .(ِٔ:  ََِّكتطكير ىذا النكع مف الذكاء لدل أبنائيـ كطلببيـ )رزؽ, 
فيـ  مفالفرد  لأنو يمكف ميمة مف كسائؿ النجاح في الحياة كيعد الذكاء الكجداني كسيمة

تكجيو تفكيره , كاستخداـ ىذه المعمكمات في مشاعر الآخريف, كالتمييز بينياالخاصة, ك  همشاعر 
كران ميما في تكافؽ الفرد النفسي الذكاء الكجداني أحد العكامؿ التي تمعب د , كيعدكأفعالو كسمككو

يسعكف لمتكافؽ مع الذات كالآخريف مف أجؿ الشعكر بالرضا عف  , فالأذكياء انفعاليان يجتماعكالا
 .(ٕٔ:  َُِِ, أبك ضيؼ) , كما أنيـ يضعكف لأنفسيـ أىداؼ يسعكف لتحقيقياياةالح
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فسية كعمـ النفس في مف أحداث أنكاع الذكاء في مجاؿ الصحة الن كيعتبر الذكاء الكجداني
كالذم يتطمب رؤية  نتيجة لطابع العصر الذم نعيش فيوكنما كتطكر ىذا المفيكـ  الكقت الحاضر

, ة, كالثقافيةي, كالصحالآف العديد التحديات الاجتماعية, كيكاجو المجتمع اءعصرية لمفيكـ الذك
متطمبات  يمكف مف خلبليا التعامؿ مف الفرد قدرات انفعالية, كاجتماعيةي تتطمب مف كالبيئية الت

مؽ عمى الذكاء الكجداني أيضان , كيطالحياة اليكمية الضاغطة, كالتكاصؿ بكفاءة مع الآخريف
ييز كىك مجمكعة مف الميارات كالكفاءات العقمية المرتبطة بتج كالذكاء الانفعالي الذكاء العاطفي

ستخداميا في تسييؿ , كاختص بصفة عامة بإدراؾ الانفعالات, كتت الكجدانيةكمعالجة المعمكما
 .(ّّْ:  ََُِي, ن)العبا عممية التفكير, كتنظيـ الانفعالات

, كالقدرة عمى دراؾ الانفعالات بدقة, كتقييميا, كالتعبير عنياكينطكم الذكاء الكجداني عمى إ
كالقدرة  مى فيـ الانفعاؿ, كالمعرفة الكجدانية,صكؿ بسيكلة إلى المشاعر كتكليدىا, كالقدرة عالك 

   .(َٗ:  َُِْ )مشاقبة, ساعد عمى النمك العقمي كالكجدانيعمى تنظيـ الانفعالات التي ت
يستطيعكف بناء , ك ؿ مف الذكاء الكجداني أكثر نجاحان كالأفراد الذيف يتمتعكف بمستكل عا

, ف ذكم الذكاء الكجداني المنخفضم , كيتمتعكف بصحة أفضؿ مف غيرىـعلبقات شخصية أقكل
 : كىى كىناؾ بعض الخصائص التي تميزىـ

, ككؿ تصاؿ كالأفكار, كالأىداؼ, كالاىتماماتفي الإ نجاح الأفراد الأذكياء انفعاليان  -
 .مع البيئة لؾ يجعميـ أكثر تكيفان ذ

فعالي كالأفراد الذيف يتمتعكف بذكاء انء الكجداني بالميارات الاجتماعية, يتعمؽ الذكا -
 .تصاؿارات الاجتماعية كميارات الإعاؿ بارعكف جدان في المي

في المكاقؼ الاجتماعية يف يستطيعكف الاستمتاع مع الآخر فراد مرتفعك الذكاء الكجداني الأك 
ز كتبمكر قدرات الذكاء يأىـ المراحؿ التي يبدأ فييا تما كتعد فترة المراىقة مف, (َُُِ )القاسـ,
ا تككيف علبقات , حيث يبدأ فيينيا أىـ مراجؿ التطبيع الاجتماعيإلى أ , كيعزل ذلؾالكجداني

اضح بكياف الفرد, كتقبؿ المسؤكلية , كالشعكر الك جديدة مع الأقراف, كنمك الثقة بالذات
الاىتمامات إلى خارج حدكد الذات, كاختيار الميف كالاستعداد بيا, كتككيف  , كامتدادالاجتماعية

, كممارسات المقبكؿ الذم يقكـ عمى المسؤكليةكمعرفة السمكؾ الاجتماعي , الميارات كالمفاىيـ
رة العممية لمعالـ الذم يعيش فيو, , كاكتساب قيـ مختارة ناجحة تتفؽ مع الضرك المراىؽ كنمكه

عادة تنظيـ الذات, كنمك ضبط النفس كيرل جكلماف أف الذكاء يمعب  ,ى(ُّْْ)الحارثي ,  كا 
ف الذكاء الكجداني متعمـ كأف التعمـ يبدأ منذ ا  , ك (%َٖ) مؿ بنسبةدكران ىامان في نجاح الع

, كمف ىنا تبدأ أىمية الإطار التربكم الذم ينمك فيو كات الأكلى في المؤسسات التربكيةالسن
:  ََِٔ, عبد المنعـك  عبد العظيـ) ير عمى سمككو كتكجييو فيما يتعمـالطفؿ كدكره في التأث

َٔ).  
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مع التغيرات التي تغيير دكر عالـ النفس المدرسي ليتلبءـ باحثيف كأكصى العديد مف الب
نيا تؤثر في لأتنمية الذكاء الكجداني  دكر المدرسة كأثره في , كما أكدكا عمىتحدث في الكاقع

ليا  أف كما ,ميارات التفاعؿ الاجتماعي بيف أطراؼ المدرسة الثلبثة )المدير كالمعمـ كالطالب(
يجاد بيئة آمنة تضع في تكفي ان كاضحان أثر  ر ثقافة مدرسية فعٌالة كتنمية التعاطؼ مع الآخريف كا 

 تنمية ـ فييمكلبن مف الطالب كالمعمـ كالمدير في جك مريح كمييأ كحفز للئنتاج كالتقدـ كليا دكر 
دارتيا فييالكعي كالانفعالات كالمشاعر كالتحكـ  الغضب كالقمؽ في منيا التحكـ ك  بكفاءة,ا كا 

  .(ِٓ:  ََِٓعر الآخريف كالتعاطؼ معيـ )جابر, كقراءة مشا
ف لأ دريس الذكاء الكجداني في المدارسات تنادم بتاتجاىكقد ظيرت في الآكنة الأخيرة 

كالمدرسيف , كمعظـ الآباء ميمة ضركرية في الميداف الدراسي تدريس الذكاء الكجداني صار
 , كمفي كالشخصي لأكلادىـ كتلبميذىـماععتبر ىذه الميارات أكلكية في النمك العاطفي الاجتي

تضمف تكالتي  ,طرؽ عممية عديدة باستخداـ الذكاء الكجداني الميـ تدريس الأطفاؿ كالمراىقيف
 Pablo et) ة عمى إدراؾ كفيـ كتنظيـ العكاطؼالميارات العاطفية المبنية عمى أساس القدر 

Desire, 2005 : 431). 
 المرتكزات الأساسية في العممية التعميمية, لما ليامفتعد الطرؽ كالأساليب التعميمية مف ك 

صمة كطيدة بجميع عناصر المنيج الدراسي, لذلؾ أصبح مف الضركرم استخداـ أساليب كطرؽ 
تدريسية تقدـ خبرات حسية مباشرة لمطفؿ, كالتخمص مف الأساليب التقميدية التي تعتمد عمى 

إحدل الأساليب التعميمية التي تيقدـ خبرات حسية التمقيف كالاستذكار. كتعد الدراما التعميمية 
كىي مف الأساليب الحديثة في , (ُِٕ:  َُِِ بني دكمي,ك  )الصقرات.بصكرة مباشرة لمطفؿ

تربية الطفؿ, إذ تساعد في تنمية شخصية المتعمـ مف الجكانب العقمية كالكجدانية كالجمالية 
لمادة العممية بمغة محببة إلى نفس المتعمـ. كالمغكية كالثقافية, بما تمتمؾ مف قدرة في نقؿ ا

 (.ُٖٕ : ُِٗٗ, كآخركف)مكسى 
كسابو الثقة بالنفس, كتزكيده  كتساعد في إثراء قدرة الطفؿ عف التعبير عما بداخمو, كا 

حيث  ضي عمى عيكب النطؽ كالكلبـ عنده,بالأشكاؿ المتعددة مف المعرفة كالمعمكمات, كتق
البيجة كتعمؿ الدراما عمى تخميص المتعمميف مف الانفعالات تنمي خيالو كتشعره بالمتعة ك 

أبك مغمي , ك  ََِٗ ,, كالكبت, كالشعكر بالخجؿ, كالانطكاء, كالخكؼ, كالحزف )بشيرالسمبية
 .(ََِٖ كىيلبت,

 التكصؿكتعرؼ الدراما التعميمية بأنيا أسمكب تدريسي يستخدـ لمساعدة الطالب كالمعمـ في 
 جميعيا, الميارات كالخبرات التعميمية, مف خلبؿ تكظيؼ عناصر القصةإلى المعارؼ كالقيـ ك 

 )ندل, كمف خلبليا يتـ ربط المباحث الدراسية مع بعضيا البعض بطريقة مشكقة مثيرة لمتفكير
تصنيفات الكسائؿ التعميمية قديميا كحديثيا يؤكد عمى أىمية استخداـ الدراما في , كتؤكد )ََِٓ

فمف خلبؿ المدخؿ الدرامي ينقمب المكقؼ التعميمي؛ فبدلان مف  ,(ِّ:  ََِّالتعميـ )الحيمة, 
 المتعمـ قكـأف يتحدث المعمـ عف شخصية أك مكقؼ أك عنصر مف عناصر المادة التعميمية, ي
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فيناؾ  ,ىذه الشخصية, كيشارؾ بشكؿ فاعؿ في تجسيدىا كصياغة ملبمحيا بأداء دكر نفسو
بيف أف تتحكؿ لتصبح ذلؾ الشيء بعينو, فتدب الحياة فرؽ كبير بيف أف يحكى لؾ عف شيء ك 

 Intrator, 2006)كالنشاط في المكقؼ التعميمي كتشيع البيجة بيف الطمبة كيصبح التعميـ ممتعان 

كيتمثؿ ذلؾ بأف يقكـ المعمـ بنفسو أك مف خلبؿ الاستعانة بمختصيف بمعالجة جزء مف  ,(232 :
خذ بعيف الاعتبار أىمية الأىداؼ الأساسية لممنيج المحتكل كتحكيمو إلى نص مسرحي مع الأ

كفقان لمعايير محددة, كمف ثـ يدرب المتعمميف عمى تأديتو إما داخؿ الصؼ أك عمى خشبة مسرح 
المدرسة, كيمكف مف خلبؿ ىذه الطريقة معالجة معظـ المكضكعات المنيجية بشكؿ درامي 

 .(ٔٓ : ُٗٗٗكتحقيؽ الأىداؼ المقررة بدقة )شما, 
مما سبؽ أفٌ التعمٌـ القائـ عمى التمثيؿ أك المحاكاة ىك تعمٌـ حقيقي محسكس يمتاز  ضحتي

( كلقد دخمت الدراما كأسمكب مف أساليب التدريس إلى ُٗ:  َُٗٗ)العناني,  باستمرار أثره
التربية الحديثة باعتبارىا أسمكبان جديدان, يكظؼ نشاط الطالب التمثيمي, كيساعد في تعممو مف 

(. ِّ : َََِ, ةكالخيالية المنكعة )نصار كصكالح لعب الأدكار في المكاقؼ الحياتية خلبؿ
 كيعتمد تكظيؼ الدراما في التعميـ عمى حب الأطفاؿ الفطرم لمعب الدرامي )أبك غزلو كآخركف, 

(, حيث ينتج مف خلبؿ ذلؾ جك تعميمي خلبؽ يكتشؼ الطالب فيو المعمكمات ٕٔ : ُٗٗٗ
عتماد عمى زملبئو بدلان مف تمقي المعمكمات بأسمكب التمقيف المباشر مف بشكؿ ذاتي, أك بالا
يتميز المتفكقكف كالمكىكبكف بخصائص نفسية كسمككية كمعرفية ك , (ّ : ُٕٗٗالمعمـ )البطاينة, 

في معاناتيـ  سببتككف ىى أيضان ة الإيجابي خصائصال ىذهتميزىـ عف غيرىـ مف أقرانيـ كلكف 
إذا تكاجد ىؤلاء الأطفاؿ في  جتماعية, كخاصةن الانفسية ك المشكلبت لاصعكبات ك ال بعض مف

غير قابمة أك مرحبة بتمؾ الخصائص كلا يتكفر فييا متطمبات تتعيدىا  تقميدية سياقات اجتماعية
المتفكقيف كالمكىكبيف العالية كتميزىـ  عمى الرغـ مف قدرات, ك (َٓ:  ََِٓ كترعاىا )عكاشة,

نيـ يكاجيكف عددا مف المشكلبت التي تحد مف تكفير الخدمات التربكية في جكانب متعددة إلا أ
المناسبة ليـ , فبالإضافة إلى التنكر لحاجاتيـ الخاصة فإنيـ غير محبكبيف مف قبؿ كثير مف 
المعمميف عمى عكس الاعتقاد السائد , كما أنيـ يتعرضكف إلى الانتقاد كالعزلة الاجتماعية مف 

 .(ِ:  ََُِ غازم,ك  قبؿ أقرانيـ )سميماف
يحتاج في نمكه إلى تييئة الأجكاء المناسبة مف النكاحي الكجدانية  العادم الطفؿ ذا كافكا  

ىذه  فإفٌ كالاجتماعية كالأسرية التي تساعده عمى تخطي مراحؿ نمكه بكؿ يسر كسيكلة, 
 .(ّٕ:  ََِٖ )جركاف, أكثر ضركرة كأىمية بالنسبة لممكىكبيف كالمتفكقيف الاحتياجات تصبح

, ف بخصائص كصفات عقمية, كمعرفية, كاجتماعيةك بة المتفكقكاستنادان إلى تميز الطم
 يعانكف مف بعض المشكلبت السمككيةكلككنيـ  ,عف غيرىـ مف الأفراد العادييف ختمؼكانفعالية ت

طمبة ميارات الذكاء الكجداني لم عمى الدراما التعميمية لتنمية مبني مجبناء برناإلى  الباحث اتجو
 المتفكقيف مف المرحمة الأساسية كلمتخفيؼ مف حدة المشكلبت السمككية لدييـ. 

  


