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 شكر وتقدير                                           
 

الحمدلله الذى عمم بالقمم ، عمم الإنسان ما لم يعمم ، الحمدلله المنان ، الممك القدوس السلام، مدبر    
يشأ لم يكن والحمدلله الأيام واليالي و قدر الأمور فأجراىا عمى أحسن نظام ، ما شاء الله كان وما لم 

عمى ما أنعم بو عمي من فضمو الخير الكثير والعمم الوفير وأعاننى عمى إنجاز ىذا العمل الذى 
 أحتسبو عبادة من العبادات جعميا الله خالصة لوجيو الكريم.

ة وبعد حمدالله تعالى وشكره عمى إنيائي ليذه الرسالة أتقدم بخالص الشكر وعظيم الإمتنان للأستاذ   
الدكتورة / إيمان محمود القماح والأستاذ الدكتور / محمد طو محمد عمى ما قدماه لى من عمم نافع 

رشاد مستمر ، وعمى ما بذلاوعطاء م ه من جيد متواصل ونصح وتوجيو من بداية مرحمة تميز وا 
عن البحث حتى إتمام ىذه الرسالة ، وميما كتبت من عبارات وجمل فإن كممات الشكر تظل عاجزة 

 إيفاء حقيما ، فجزاىما الله عنى خير الجزاء وجعل ذلك في ميزان حسناتيما.
كما أتقدم بخالص شكرى وتقديرى إلى الأستاذ الدكتور / محمود عبد الحميم منسي أستاذ القياس     

يما النفسي والتقويم التربوي بكمية التربية جامعة الأسكندرية  والأستاذة الدكتورة / بدرية كمال لتفضم
بقبول مناقشة ىذا العمل،  ولإتاحة الفرصة لى أن أتعمم منيما بشكل مباشر خلال مناقشة ىذه الرسالة 

 الله عنى خير الجزاء. االبناء لمبحث فجزاىم اونقدىم امن آرائيم وأستفيد
كما أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير إلى والداى العزيزين الذين غرسا فيَ حب العمم من     

لصغر ، وقدما لى كل غالي ونفيس ، وكان ليما الفضل بعد الله فيما وصمت إليو الآن فلا أممك إلا ا
 الدعاء ليما بطول العمر والصحة وحسن العمل .

بحث وقدموا لى كما أتقدم بخالص شكرى وتقديري إلى زوجى وأخوتى الذين تحمموا معى عناء ال   
لقوة للإستمرار ، حتى أتممت ىذا العمل عمى أكمل وجو ، من أزرى ومنحوني ا واالتشجيع والذين شد

 فجزاىم الله عنى خير الجزاء .
ويسرنى أن أتقدم بالشكر الجزيل لقسم عمم النفس والمتمثل في آساتذتو، وزميلاتى من الييئة    

في المعاونة، وايضاً اشكر كل من مد يد العون ، أو أسدى لى معروفاً ، أو قدم لى نصيحة  ساىمت  
 انياء ىذا العمل ، فميم منى كل الشكر والتقدير.

ولا يفوتنى أن أشكر أفراد العينة من الأطفال العاممين وأطفال المدارس ، ىؤلاء الذين شاركوا في    
تطبيق كافة اختبارات الدراسة ، كما أضاءوا لى الطريق باستجاباتيم في إمدادي بكافة المعمومات التى 

 .طمبتيا منيم
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 المستخمص
وأطفال المدارس عمى مقياس ستانفورد بينيو أداء الأطفال العاممين بالورش الصناعية عنوان الدراسة : 

 لمذكاء الصورة الخامسة و اختبار الذكاء العممى طبقاً لنظرية ستيرنبرج.

 آيات محمد طو محمداسم الطالبة : 

أكد ستيرنبرج في نظريتو لمذكاء الثلاثي عمى أن اختبارات الذكاء التقميدية لا تقيس سوى جزء ضئيل من     
التى يستخدميا الفرد أثناء تفاعمو مع البيئة . لذا ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن طبيعة الميارات العقمية 

العلاقة بين الذكاء العام والذكاء العممى والمعرفة الضمنية ، وأيضاً  بحث طبيعة الفروق بين الأطفال العاممين 
 لمفظى والذكاء العممى .بالورش الصناعية وأطفال المدارس عمى الذكاء العام والمفظى وغير ا

بقت ( تمميذاً بالمدرسة ، وط 32( طفلًا عاملًا و ) 32( طفلًا ذكراً ، منيم )62اشتممت عينة الدراسة عمى )   
بينيو ، واختبارالمعرفة الضمنية لقياس الذكاء العممى حيث قدرة الأفراد عمى  –عمييم مقياس ستانفورد  الباحثة

 التكيف مع البيئة .

نتائج الدراسة عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بين الذكاء العام والذكاء العممى، كما أظيرت الدراسة  وبينت   
وجود فروق دالة إحصائياً  بين أداء الأطفال العاممين وأداء أطفال المدارس عمى الذكاء العام والمفظى وغير 

ال العاممين وأداء أطفال المدارس عمى المفظى لصالح أطفال المدارس ، وأيضاً وجود فروق بين أداء الأطف
عمى صحة التمايز النتائج اختبار المعرفة الضمنية لقياس الذكاء العممى لصالح الأطفال العاممين . كما أكدت 

لمذكاء الصورة  مقياس ستانفورد بينيوعن بنية  المعرفة الضمنية لقياس الذكاء العمميالعاممى لبنية اختبار 
 .الخامسة

( أى نسبة الذكاء العام ؛ IQوجود مفاىيم حديثة لمذكاء والتى قد تكون مستقمة عن ) وتشير ىذه النتائج إلى   
كفاءة  اأن المجموعة التى كان أداؤىا منخفضاً عمى الذكاء العام ، كان أداؤىا ذ عينة الدراسة الحالية بينت كما

  ( . عالية في الميمات غير الأكاديمية )الميمات الواقعية
الذكاء العام ، الذكاء المفظى ، الذكاء غير المفظى ، الذكاء العممى ، المعرفة  الكممات المفتاحية :   

 الضمنية .
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Abstract 

Title: Performance of Working Children in The workshops and School Children 

on Stanford-Binet Intelligence Scales: Fifth Edition and Practical Intelligence 

Test according to Sternberg’s Theory. 

By: Ayat Mohamed Taha Mohamed. 

Sternberg emphasized in his theory of successful intelligence on conventional 

intelligence tests measure only a little of the mental skills that an individual uses 

during his interaction with the environment. So, the present study aimed at 

revealing the nature of the relationship between general intelligence, practical 

intelligence and tacit knowledge, as well as examining the nature of the 

differences between the children working in the workshops and the school 

children on general, verbal, nonverbal intelligence and practical intelligence. 

 The sample of the study included 60 male children, 30 were working children and 

30 were school children, Apply them Stanford-Binet Intelligence Scale  and Tacit 

knowledge test to measure Practical Intelligence as the ability of individuals to 

adapt to the environment. 

The results of the study showed that there wasn’t a statistically significant 

relationship between general intelligence and practical intelligence, and also a 

statistically significant difference between the performance of working children 

and the performance of school children on general, verbal and nonverbal 

intelligence for school children. There were also differences between performance 

working children and the performance of school children to test the tacit 

knowledge of practical intelligence for working children. It also confirmed the 

validity of the factor differentiation of the structure of the test of practical 

intelligence and the Stanford-Binet scale. These results indicate that there are 

modern concepts of intelligence which may be independent of the IQ of any 

general intelligence. The two groups of study conducted by the present study 

showed that the group, which performed poorly on general intelligence, performed 

well in non-academic (tasks Realism). 

 Key words : General intelligence, Verbal intelligence ,Non- Verbal intelligence, 

Tacit knowledge , Practical intelligence 
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 مقدمة :

تخصصيف في عمـ النفس بؿ التي تشغؿ اىتماـ الكثيريف مف الم ميمةيعد الذكاء مف المكضكعات ال    
 الذكاء قدرة عامة لدل الفرد تساعده عمى التكافؽ مع نفسو كمع الآخريف.ر يعتب ك يضان ، ىذااكالعامة 

، كمف أىـ  كطرؽ قياسو تسائؿ العديد مف الباحثيف عف طبيعة الذكاء عشريففمنذ بداية القرف ال    
ىناؾ  افالمقاربات التى سادت تاريخيان فى دراسة الذكاء مقاربة القياس النفسي كالتحميؿ العاممى . فإذا ك

، فيناؾ آخركف أمثاؿ  Spearman افبرزىـ سبيرمأالعديد مف العمماء الذيف تبنكا العامؿ العاـ لمذكاء ك 
الذكاء يتضمف  فألـ يقبمكا بذلؾ ، كدافعكا بالمقابؿ عف فكرة  Guilfordكجيمفكرد   Thurstoneرستكف ث

  .العديد مف العكامؿ كالمككنات ، كمع ذلؾ لـ يتمكنكا مف الحسـ في النقاش حكؿ الطبيعة الحقيقية لمذكاء

مك     تنميتو ، ظيرت في السنكات الماضية اجتيادات نظرية تيدؼ  افكمع تطكر فيـ نمك الذكاء كا 
لمدخميف "المعرفي كالثقافي"، كتيدؼ إلي االحديثة في فيـ الذكاء كخصكصا ن إلي البناء عمى المداخؿ 

تقديرىا المناىج الدراسية كاختبارات عف التى تقصر الذكاء  بانمع مجمكعة مف القدرات كجك  التعامؿ
 (. 665ص،  6002الذكاء التقميدية )محمد طو ،

صبح لصيقان أالمجردة كقدرة الفرد عمي التكيؼ كعمي ىذا؛ فالذكاء الذم إرتبط بالعمميات العقمية     
الأفراد يتفكقكف في فعالي . فكثيران ما نشاىد العديد مف نبمتطمبات الحياة كالتطكر العقمي كالاجتماعي كالا

مقياس النجاح التقميدم  فأ، كىذا بسبب كصفيـ بالفشؿ تحصيميـ الأكاديمي ك  المجاؿ العممي مع تدني
ما سبب تفكؽ البعض في الميارات العممية  كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىناالتحصيؿ المعرفي ،  ىنا ىك

تفكقيـ  إلىمف كجكد نكع مف القدرات أدل إذف عمى المقاييس التقميدية ؟  فلببد يـ يفشمكف نأفي حيف 
 في الميارات العممية أك لدييـ نكع مف الذكاء لـ تركز عميو المفاىيـ التقميدية لمذكاء.

ختبارات الذكاء كىي المحدد التقميدم لا فأإلي حيث أشار  Clark (2002"كلبرؾ" )كدعـ ىذا     
الأكاديمي أك المدرسي كالتي يقارف فييا الأفراد في حؿ جاز ناختبارات الكرقة كالقمـ التي ترتبط بالا

المسائؿ المعركؼ إجابتيا مسبقان في فترة زمنية محددة ، لـ تعد ىي المعيار المعتمد لاستشراؼ مستقبؿ 
 . اتو المستقبميةانالفرد كدرجة إمك
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الذكاء التي يحتاج الييا كاع جديدة مف نأدراسة  إلىتجو اىتماـ بعض الباحثيف كبناءن عمى ىذا ، ا    
كقد قدـ الباحثكف  .لمتعرؼ عمى الفرص المتاحة كاكتساب الخبرات العممية لمنجاح بصفة عامة  افسنالا

 3541منظكران جديدان لمذكاء يتجاكز الأبعاد التقميدية لمذكاء ، كما ىك الحاؿ في نظرية جاردنر
Gardner دة المتعد اتعف الذكاء Multiple Intelligences ، 3541كنظرية ستيرنبرج Sternberg 

 .Triarchic Theory of intelligence ى عف الذكاء الثلبث

 فأو كينكنة مفردة يمكف نأتتجاكز النظرة الضيقة لمذكاء عمي  فأكبيذا استطاعت تمؾ النظريات     
 Successful الذكاء الناجح  فأعمي اختبار ذكاء ميعاير، فمثلبن يعتقد "ستيرنبرج"  داءتقاس بالأ

Intelligence  "أكثر أىمية مف الذكاء الأكاديمي الذم يقاس أك ما يطمؽ عميو "الذكاء الثلبثي
ىذا النكع مف الذكاء ىك الذل نحتاجو في العالـ الكاقعي ، فيك  فأباختبارات الذكاء العاـ ، حيث يرل 

درجة عالية مف الكفاءة  إلىيكية في العمؿ تؤدم انظمة ميكنأيترجـ الميارات الأساسية كالقدرات إلي 
الطلبب الأفضؿ ىـ  فأالعمؿ اليكمي كفي كافة كجكه حياتنا اليكمية ، كما أشار "ستيرنبرج"   أداءفي 

 . (Goodnough,2002,p. 89كلب الذكاءيف الأكاديمي كالناجح )الأفضؿ في 

ىك  Sternberg & Grigorenko ( 2001ستيرنبرج كجريجكرينكك" )فالذكاء الناجح كفقان لػ"    
استخداـ مجمكعة متكاممة مف القدرات اللبزمة لمنجاح في الحياة ، كيتحدد ىذا النجاح في سياؽ 

ب اناجتماعي ثقافي معيف ، كبناءن عميو يعتمد ىذا الذكاء الناجح عمى قدرة الأفراد عمى التعرؼ عمى جك 
    . لديو ب الضعؼانة كتصحيح أك تعكيض جك القك 

 Analytical  الذكاء التحميميكاع رئيسية لمذكاء كىي : نأذلؾ الذكاء الناجح في ثلبثة  كيتمثؿ    
التعامؿ مع مياـ  ىكىك قائـ عم  Creative والذكاء الإبداعيالمككنات المعرفية ،  ىكىك قائـ عم

 .فيـ كتحميؿ المكاقؼ في الحياة اليكمية  قائـ عمى ىكك Practical  والذكاء العمميجديدة نسبيان ، 
(Sternberg, 2005,p.189; Sternberg et al., 2000,p.92)  .  كيتجمى الاختلبؼ حكؿ

و لا يقتصر عمى اختلبؼ المجتمعات فحسب بؿ يمتد إلي الأفراد الذيف يعيشكف في نأالذكاء ىنا ، ب
بسبب تأثيرات تتعمؽ بالعمؿ أك الدراسة أك مجتمع كاحد ، كيرجع ذلؾ إلي اختلبؼ المفيكـ الضمني 

  .طبيعة المجتمع

 


